
 

 

บทที่ 2 
วรรณกรรม และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 

การวิจัยเพ่ือพัฒนาทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 สูความเปนพลเมืองอาเซียนดวย
รูปแบบการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน (RBL) ในรายวิชาเพ่ิมเติม ส 33202 อาเซียนศึกษา 2 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ เพ่ือ
เปนพ้ืนฐานประกอบการวิจัย โดยจะนําเสนอตามลําดับหัวขอ ดังตอไปนี้ 

1.  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (ฉบับท่ี 2) แกไขเพ่ิมเติม 
พุทธศักราช 2545  

2.  หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  

3. หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร ปพุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2556)  

4. การจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติม 
4.1 กําหนดรายช่ือรายวิชา รหัสวิชา ช้ันท่ีสอน จํานวนช่ัวโมง หนวยกิต  
4.2   กําหนดผลการเรียนรู   
4.3   วิเคราะหผลการเรียนรู   
4.4   จัดทําคําอธิบายรายวิชา   
4.5   กําหนดผังมโนทัศนหนวยการเรียนรู   
4.6   จัดทําโครงสรางรายวิชา   
4.7   จัดทําแผนการจดัการเรียนรู   

5.   การเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน (Research-Based Learning: RBL) 
5.1   ความหมายของการเรียนการสอนโดยใชวิจยัเปนฐาน    
5.2   แนวคดิและท่ีมาของการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน 
5.3   แนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวจิัยเปนฐาน 
5.4   ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
5.5   แนวคดิและทฤษฎีเก่ียวกับตวับงช้ีการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
5.6   บทบาทของครู และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
5.7   ประโยชนของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

6.   ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) 
6.1   ท่ีมาและความสําคัญของทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) 
6.2   แนวคดิของทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills)  
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6.3   แนวคิดของศาสตราจารย นายแพทยวิจารณ พานิช (2555) ในเร่ืองทักษะ
แหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills)  

6.4   กรอบความคิดเพ่ือการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 
6.5   การประเมินและกรอบการประเมินในศตวรรษท่ี 21 

7.   ทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 (Learning Skills for 21st Century) ซ่ึงประกอบ
ไปดวย 

7.1   ความคิดสรางสรรค (Creative Thinking)  
7.2   การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking)  
7.3   การแกปญหา (Problem Solving)  
7.4   การส่ือสาร (Communication)  
7.5   การรวมมือทํางาน (Collaboration)  

8.   คุณลักษะเด็กไทยและตวัช้ีวัดความสําเร็จสูประชาคมอาเซียน 
9.   งานวจิัยท่ีเก่ียวของ 
10.   กรอบแนวคดิในการวจิัย 

  
1.   พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 (ฉบับท่ี 2) แกไขเพิ่มเติม 

พุทธศักราช 2545  
ในดานการพัฒนานักเรียนในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 แกไข

เพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พุทธศักราช 2545 (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ 2545) ได
กลาวถึงการพัฒนานักเรียนดานสติปญญา รวมท้ังทักษะการคิดวิเคราะห ทักษะการคิดแกปญหาท่ี
สําคัญตอการเรียนรูตลอดจนการจัดการศึกษา ไวดังนี้ 

หมวด 1  บทท่ัวไป ความมุงหมายและหลักการ 
มาตรา 6  การจัดการศึกษาตองเปนไปเพ่ือพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยท่ี

สมบรูณท้ังรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการ
ดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

มาตรา 7 ในกระบวนการเรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสํานึกท่ีถูกตองเก่ียวกับ
การเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข รูจักรักษาและ
สงเสริมสิทธิ หนาท่ี เสรีภาพ ความเคารพกฎหมาย ความเสมอภาค และศักดิ์ศรีความเปนมนุษย 
มีความภาคภูมิใจในความเปนไทย รูจักรักษาผลประโยชนสวนรวมและของประเทศชาติ รวมท้ัง
สงเสริมศาสนา ศิลปวัฒนธรรมของชาต ิการกีฬา ภูมิปญญาทองถ่ิน ภูมิปญญาไทย และความรูอัน
เปนสากล ตลอดจนอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม มีความสามารถในการประกอบ
อาชีพ รูจกัพ่ึงตนเอง มีความริเร่ิมสรางสรรค ใฝรูและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง 
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หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา 
มาตรา 22 การจัดการศึกษาตองยึดหลักวานักเรียนทุกคนมีความสามารถ

เรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวานักเรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตอง
สงเสริมใหนักเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 

มาตรา 23  การจัดการศึกษา ท้ังการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
การศึกษาตามอัธยาศัย ตองเนนความสําคัญท้ังความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณา
การตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเร่ืองตอไปนี้ 

1) ความรูเร่ืองเก่ียวกับตนเอง และความสัมพันธของตนเองกับ
สังคม ไดแก ครอบครัว ชุมชน ชาติ และสังคมโลก รวมถึงความรูเก่ียวกับประวัติศาสตรความเปนมา
ของสังคมไทยและระบบการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปน
ประมุข 

2) ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมท้ัง
ความรูความเขาใจและประสบการณเร่ืองการจัดการ การบํารุงรักษาและการใชประโยชนจาก
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน 

3) ความรูเก่ียวกับศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญา
ไทย และการประยุกตใชภูมิปญญา 

4) ความรู และทักษะดานคณิตศาสตร และดานภาษา เนนการใช
ภาษาไทยอยางถูกตอง 

5) ความรู และทักษะในการประกอบอาชีพและการดํารงชีวิตอยาง
มีความสุข  

มาตรา 24  การจัดกระบวนการเรียนรู ใหสถานศึกษาและหนวยงานท่ีเก่ียวของ
ดําเนินการ ดังตอไปนี้ 

1) จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและ
ความถนัดของนักเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 

2)   ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ 
และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกัน และแกไขปญหา 

3)   จัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการ
ปฏิบัติใหทําได คิดเปน และทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 

4)   จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตางๆ อยางได
สัดสวนสมดุลกัน รวมท้ังปลูกฝงคุณธรรม คานิยมท่ีดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา 

5) สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจดับรรยากาศ สภาพแวดลอม 
ส่ือการเรียน และอํานวยความสะดวกเพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู และมีความรอบรู รวมท้ังสามารถ
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ใชการวิจัยเปนสวนหนึง่ของกระบวนการเรียนรู ท้ังนี ้ผูสอนและนักเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากส่ือ
การเรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตางๆ 

6)   จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานท่ี มีการประสาน
ความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมกันพัฒนานักเรียน
ตามศักยภาพ 

มาตรา 25   รัฐตองสงเสริมการดําเนนิงานและการจดัตั้งแหลงการเรียนรูตลอดชีวติ
ทุกรูปแบไดแก หองสมุดประชาชน พิพิธภณัฑ หอศิลป สวนสัตว สวนสาธารณะ สวนพฤกษศาสตร 
อุทยานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ศูนยการกีฬาและนันทนาการ แหลงขอมูล และแหลงการ
เรียนรูอ่ืนอยางพอเพียงและมีประสิทธิภาพ 

มาตรา 26   ใหสถานศึกษาจัดการประเมินนักเรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการ
ของนักเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรมและการทดสอบ
ควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแตละระดับและรูปแบบการศึกษา
ใหสถานศึกษาใชวิธีการท่ีหลากหลายในการจัดสรรโอกาสการเขาศึกษาตอ และใหนําผลการ
ประเมินนักเรียนตามวรรคหนึ่งมาใชประกอบการพิจารณาดวย 

มาตรา 27   ใหคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานเพ่ือความเปนไทย ความเปนพลเมืองท่ีดีของชาติ การดํารงชีวิต และการ
ประกอบอาชีพ ตลอดจนเพ่ือการศึกษาตอใหสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานมีหนาท่ีจัดทําสาระของหลักสูตร
ตามวัตถุประสงคในวรรคหนึ่งในสวนท่ีเก่ียวกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถ่ิน 
คุณลักษณะอันพึงประสงคเพ่ือเปนสมาชิกท่ีดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาต ิ

มาตรา 28  หลักสูตรการศึกษาระดับตางๆ รวมท้ังหลักสูตรการศึกษาสําหรับ
บุคคลตาม มาตรา 10 วรรคสอง วรรคสาม และวรรคส่ี ตองมีลักษณะหลากหลาย ท้ังนี้ ใหจัดตาม
ความเหมาะสมของแตละระดับโดยมุงพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลใหเหมาะสมแกวัย และศักยภาพ 

ดังนั้นจากสาระสําคัญของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 
(ฉบับท่ี 2) แกไขเพ่ิมเติม พุทธศักราช 2545 ดังกลาว โรงเรียนจะตองสรางหลักสูตรสถานศึกษา 
โดยใหสาระของหลักสูตร ท้ังท่ีเปนวิชาการ และวิชาชีพ ตองมุงพัฒนานักเรียนใหมีความสมดุล ท้ัง
ดานความรู ความคิด ความสามารถ ความดีงาม และความรับผิดชอบตอสังคม นอกจากคุณลักษณะ
ในวรรคหนึ่ง และวรรคสองแลว ยังตองมีความมุงหมายเฉพาะท่ีจะพัฒนาวิชาการ วิชาชีพช้ันสูงและ
การคนควา วิจัย เพ่ือพัฒนาองคความรู และพัฒนาสังคมอีกดวย 
 
2.   หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
กระทรวงศึกษาธิการไดประกาศใชหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 ใหเปนหลักสูตรแกนกลางของประเทศ โดยกําหนดมาตรฐานการเรียนรู ตัวช้ีวัด และสาระ
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การเรียนรูแกนกลาง เพ่ือเปนกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพนักเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มี
คุณภาพชีวิตท่ีดีและมีขีดความสามารถในการแขงขันในเวทีระดับโลก พรอมกันนี้ไดปรับ
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรใหมีความสอดคลองกับเจตนารมณแหงพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ. 2542 และแกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) พ.ศ. 2545 ท่ีมุงเนนการกระจายอํานาจทาง
การศึกษาใหทองถ่ินและสถานศึกษาไดมีบทบาทและมีสวนรวมในการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือให
สอดคลองกับสภาพ และความตองการของทองถ่ิน โดยหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลางของหลักสูตรกลุมสาระการ
เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ไวดังนี้ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน กระทรวงศกึษาธิการ, 2551) 

2.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
2.1.1   สาระท่ี 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 

มาตรฐาน  ส 1.1 รู และเขาใจประวัติ ความสําคัญ ศาสดา หลักธรรมของ
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือและศาสนาอ่ืน มีศรัทธาท่ีถูกตอง ยึดม่ัน และปฏิบัติตาม
หลักธรรม เพ่ืออยูรวมกันอยางสันติสุข 

มาตรฐาน ส  1.2 เขาใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเปนศาสนิกชนท่ีดี และ
ธํารงรักษาพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ 

2.1.2   สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม 
มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการเปนพลเมืองดี มี

คานิยมท่ีดีงาม และธํารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทย และ 
สังคมโลกอยางสันติสุข                       

มาตรฐาน ส 2.2 เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน ยึดม่ัน 
ศรัทธา และธํารงรักษาไวซ่ึงการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปน
ประมุข 

2.1.3   สาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร 
มาตรฐาน ส 3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและ

การบริโภคการใชทรัพยากรท่ีมีอยูจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมท้ังเขาใจหลักการ
ของเศรษฐกิจพอเพียง เพ่ือการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ  

มาตรฐาน ส 3.2 เขาใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจตางๆ ความสัมพันธ
ทางเศรษฐกิจ และความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 

2.1.4   สาระท่ี 4 ประวัติศาสตร 
มาตรฐาน ส 4.1 เขาใจความหมาย ความสําคัญของเวลาและยุคสมัยทาง

ประวัติศาสตร สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตางๆ อยางเปนระบบ 



 

 

6

มาตรฐาน ส 4.2 เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจจุบัน ใน
ดานความสัมพันธและการเปล่ียนแปลงของเหตุการณอยางตอเนื่อง ตระหนักถึงความสําคัญและ
สามารถวิเคราะหผลกระทบท่ีเกิดขึ้น 

มาตรฐาน ส 4.3 เขาใจความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย
มีความรัก ความภูมิใจและธํารงความเปนไทย 

2.1.5   สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร                                                            
มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธของ

สรรพส่ิงซ่ึงมีผล ตอกันและกันในระบบของธรรมชาติ ใชแผนท่ีและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร ใน
การคนหาวิเคราะห สรุป และใชขอมูลภูมิสารสนเทศอยางมีประสิทธิภาพ                                                                                                    

มาตรฐาน ส 5.2 เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทาง
กายภาพท่ีกอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรม มีจิตสํานึก และมีสวนรวมในการอนุรักษ ทรัพยากร
และส่ิงแวดลอม เพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน 

2.2   คุณภาพนักเรียน 
2.2.1 จบช้ันประถมศึกษาปท่ี  3  

2.2.1.1 ไดเ รียนรูเ ร่ืองเก่ียวกับตนเองและผู ท่ีอยูรอบขาง ตลอดจน
สภาพแวดลอมในทองถ่ิน ท่ีอยูอาศัย และเช่ืองโยงประสบการณไปสูโลกกวาง 

2.2.1.2  นักเรียนไดรับการพัฒนาใหมีทักษะกระบวนการ และมีขอมูลท่ี
จําเปนตอการพัฒนาใหเปน ผูมีคุณธรรม จริยธรรม ประพฤติปฏิบัติตามหลักคําสอนของศาสนาท่ี
ตนนับถือ มีความเปนพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ การอยูรวมกันและการทํางานกับผูอ่ืน มีสวน
รวมในกิจกรรมของหองเรียน และไดฝกหัดในการตัดสินใจ 

2.2.1.3  ไดศึกษาเร่ืองราวเก่ียวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน และชุมชน
ในลักษณะการบูรณาการ นักเรียนไดเขาใจแนวคิดเก่ียวกับปจจุบันและอดีต มีความรูพ้ืนฐานทาง
เศรษฐกิจไดขอคิดเก่ียวกับรายรับ-รายจายของครอบครัว เขาใจถึงการเปนผูผลิต ผูบริโภค รูจัก
การออมขั้นตนและวิธีการเศรษฐกิจพอเพียง 

2.2.1.4 ได รับการพัฒนาแนวคิด พ้ืนฐานเก่ียวกับศาสนา ศีลธรรม 
จริยธรรม หนาท่ีพลเมือง เศรษฐศาสตร ประวัติศาสตร และภูมิปญญา เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการทํา
ความเขาใจในขั้นท่ีสูงตอไป 

2.2.2 จบช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 
2.2.2.1 ไดเรียนรูเร่ืองของจังหวัด ภาค และประทศของตนเอง ท้ังเชิง

ประวัติศาสตร ลักษณะทางกายภาพ สังคม ประเพณี และวัฒนธรรม รวมท้ังการเมืองการปกครอง 
สภาพเศรษฐกิจโดยเนนความเปนประเทศไทย 
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2.2.2.2  ไดรับการพัฒนาความรูและความเขาใจ ในเร่ืองศาสนา ศีลธรรม 
จริยธรรม ปฏิบัติตนตามหลักคําสอนของศาสนาท่ีตนนับถือ รวมท้ังมีสวนรวมศาสนพิธี และ
พิธีกรรมทางศาสนามากยิ่งขึ้น  

2.2.2.3 ไดศึกษาและปฏิบัติตนตามสถานภาพ บทบาท สิทธิหนาท่ีในฐานะ
พลเมืองดีของทองถ่ิน จังหวัด ภาค และประเทศ รวมท้ังไดมีสวนรวมในกิจกรรมตาม
ขนบธรรมเนียมประเพณี วัฒนธรรม ของทองถ่ินตนเองมากยิ่งขึ้น 

2.2.2.4 ไดศึกษาเปรียบเทียบเร่ืองราวของจังหวัดและภาคตางๆ ของ
ประเทศไทยกับประเทศเพ่ือนบาน ไดรับการพัฒนาแนวคิดทางสังคมศาสตร เก่ียวกับศาสนา 
ศีลธรรม จริยธรรม หนาท่ีพลเมือง เศรษฐศาสตร ประวัติศาสตร และภูมิศาสตรเพ่ือขยาย
ประสบการณไปสูการทําความเขาใจ ในภูมิภาค ซีกโลกตะวันออกและตะวันตกเก่ียวกับศาสนา 
คุณธรรม จริยธรรม คานิยมความเช่ือ ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม การดําเนินชีวิต การ
จัดระเบียบทางสังคม และการเปล่ียนแปลงทางสังคมจากอดีตสูปจจุบัน 

2.2.3  จบช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  
2.2.3.1 ไดเรียนรูและศึกษาเก่ียวกับความเปนไปของโลก โดยการศึกษา

ประเทศไทยเปรียบเทียบกับประเทศในภูมิภาคตางๆ ในโลก เพ่ือพัฒนาแนวคิด เร่ืองการอยู
รวมกันอยางสันติสุข 

2.2.3.2 ไดเรียนรูและพัฒนาใหมีทักษะท่ีจําเปนตอการเปนนักคิดอยางมี
วิจารณญาณไดรับการพัฒนาแนวคิด และขยายประสบการณ เปรียบเทียบระหวางประเทศไทยกับ
ประเทศในภูมิภาคตางๆ ในโลก ไดแก เอเชีย โอเชียเนีย แอฟริกา ยุโรป อเมริกาเหนือ อเมริกาใต ใน
ดานศาสนา คุณธรรม จริยธรรม คานิยม ความเช่ือ ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม การเมืองการ
ปกครอง ประวัติศาสตรและภูมิศาสตร ดวยวิธีการทางประวัติศาสตร และสังคมศาสตร 

2.2.3.3 ได รับการพัฒนาแนวคิดและวิเคราะหเหตุการณในอนาคต 
สามารถนํามาใชเปนประโยชนในการดําเนินชีวิตและวางแผนการดําเนินงานไดอยางเหมาะสม 

2.2.4 จบช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6  
2.2.4.1 ไดเรียนรูและศึกษาความเปนไปของโลกอยางกวางขวางและลึกซ้ึง

ยิ่งขึ้น 
2.2.4.2 ไดรับการสงเสริมสนับสนุนใหพัฒนาตนเองเปนพลเมืองท่ีดี มี

คุณธรรม จริยธรรม ปฏิบัติตามหลักธรรมของศาสนาท่ีตนนับถือ รวมท้ังมีคานิยมอันพึงประสงค 
สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนและอยูในสังคมไดอยางมีความสุข รวมท้ังมีศักยภาพเพ่ือการศึกษาตอใน
ช้ันสูงตามความประสงคได 

2.2.4.3 ไดเรียนรู เ ร่ืองภูมิปญญาไทย ความภูมิใจในความเปนไทย 
ประวัติศาสตรของชาติไทยยึดม่ันในวิถีชีวิต และการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
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2.2.4.4 ไดรับการสงเสริมใหมีนิสัยท่ีดีในการบริโภค เลือกและตัดสินใจ
บริโภคไดอยางเหมาะสม มีจิตสํานึก และมีสวนรวมในการอนุรักษ ประเพณีวัฒนธรรมไทย และ
ส่ิงแวดลอม มีความรักทองถ่ินและประเทศชาติ มุงทําประโยชน และสรางส่ิงท่ีดีงามใหกับสังคม 

2.2.4.5 เปนผูมีความรูความสามารถในการจัดการเรียนรูของตนเอง  
ช้ีนําตนเองได และสามารถแสวงหาความรูจากแหลงการเรียนรูตางๆ ในสังคมไดตลอดชีวิต 

ดังนั้นสถานศึกษาแตละแหงจะตองสรางหลักสูตรสถานศึกษาใหมีความสอดคลอง
กับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ตามมาตรฐาน ตัวช้ีวัด และสาระ
การเรียนรูแกนกลางของแตละกลุมสาระการเรียนรูท้ัง 8 กลุมสาระการเรียนรู ท้ังจํานวนรายวิชา
และจํานวนช่ัวโมงเรียนใหเปนไปตามท่ีหลักสูตรฯกําหนดไว ซ่ึงโรงเรียนสุมเสาพิทยาคารไดสราง
หลักสูตรสถานศึกษาใหมีความสอดคลองกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 โดยจัดใหมีท้ังรายวิชาพ้ืนฐานท่ีเปนวิชาแกนตามหลักสูตรกําหนด และรายวิชาเพ่ิมเติมให
นักเรียนมีความรู มีสมรรถนะท่ีสําคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงคตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ดังจะกลาวตอไปนี้ 
 
3.   หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร ปพุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง 

พ.ศ. 2556) (ฝายบริหารงานวิชาการ โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร, 2556) 
3.1   โครงสรางช่ัวโมงเรียนหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร พุทธศักราช 

2551 ปการศึกษา 2556 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 (แผนการเรียนวิทย–คณิต)  
 
ตารางท่ี 1   โครงสรางช่ัวโมงเรียนหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร  

พุทธศักราช 2551 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 (แผนการเรียนวิทย–คณิต) 
 

ภาคเรียนที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 

รายวิชา ช.ม./
ส.ด. 

หนวย
กิต 

รายวิชา ช.ม./
ส.ด. 

หนวย
กิต 

พื้นฐาน 
ท33101 ภาษาไทย 
ค33101 คณิตศาสตร 
ส33101 สังคมศึกษา 
ส33103 พระพุทธศาสนา 
พ33101 สุขศึกษาและพลศึกษา 
ศ33101 ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป 
ง33101 การงานอาชีพฯ 
อ33101 ภาษาอังกฤษ 
(รวมเวลาเรียนวิชาพื้นฐาน) 

 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
2 

(11 ) 

 
1.0 
1.0 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
1.0 

(5.5) 

พื้นฐาน 
ท33102 ภาษาไทย 
ค33102 คณิตศาสตร 
ส33102 สังคมศึกษา 
ส33104 พระพุทธศาสนา 
พ33102 สุขศึกษาและพลศึกษา 
ศ33102 ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป 
ง33102 การงานอาชีพฯ 
อ33102 ภาษาอังกฤษ 
(รวมเวลาเรียนวิชาพื้นฐาน) 

 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
2 

( 11 ) 

 
1.0 
1.0 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
1.0 

(5.5) 
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ตารางท่ี 1   โครงสรางช่ัวโมงเรียนหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร  
พุทธศักราช 2551 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 (แผนการเรียนวิทย–คณติ) (ตอ) 

 
ภาคเรียนที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 

รายวิชา ช.ม./
ส.ด. 

หนวย
กิต 

รายวิชา ช.ม./
ส.ด. 

หนวย
กิต 

เพิ่มเติม 
ค33201 คณิตศาสตรเพิ่มเติม 
อ33201 อังกฤษเสริมทักษะ 
ว33281 วิทยาศาสตรกายภาพ 
ว33201 ฟสิกส 5 
ว 33221 เคมี 4 
ว33241 ชีวะ 4 
ส33201 อาเซียนศึกษา 1 
 (รวมเวลาเรียนวิชาเพิ่มเติม) 

 
2 
2 
2 
3 
3 
3 
1 

(16 ) 

 
1.0 
1.0 
1.0 
1.5 
1.5 
1.5 
0.5 

(8.0) 

เพิ่มเติม 
ค33202 คณิตศาสตรเพิ่มเติม 
อ33202 อังกฤษเสริมทักษะ 
ว33282 วิทยาศาสตรกายภาพ 
ว 33222 เคมี 5 
ว33242 ชีวะ 5 
ง33201 คอมพิวเตอร 
ส33202 อาเซียนศึกษา 2 
(รวมเวลาเรียนวิชาเพิ่มเติม) 

 
2 
2 
3 
3 
3 
2 
1 

 (16 ) 

 
1.0 
1.0 
1.5 
1.5 
1.5 
1.0 
0.5 

(8.0) 
รวมจํานวนชั่วโมง 27 13.5 รวมจํานวนชั่วโมง 27 13.5 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ชั่วโมง  กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ชั่วโมง  
กิจกรรมชุมนุม  
กิจกรรมบําเพ็ญประโยชน-รด. 
กิจกรรมแนะแนว  

1 
1 
1 

 กิจกรรมชุมนุม  
กิจกรรมบําเพ็ญประโยชน-รด. 
กิจกรรมแนะแนว  

1 
1 
1 

 

รวมเวลาเรียนกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 3  รวมเวลาเรียนกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 3  
รวมเวลาเรียนท้ังหมด 30  รวมเวลาเรียนท้ังหมด 30  

 
3.2   โครงสรางช่ัวโมงเรียนหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร พุทธศักราช 

2551 ปการศึกษา 2556 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 (แผนการเรียนศิลป–ภาษา) แสดงไดดัง
ตารางท่ี 2 
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ตารางท่ี 2  โครงสรางช่ัวโมงเรียนหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร  
พุทธศักราช  2551 ระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 (แผนการเรียนศิลป–ภาษา) 

 
ภาคเรียนที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 

รายวิชา ช.ม./
ส.ด. 

หนวย
กิต 

รายวิชา ช.ม./
ส.ด. 

หนวย
กิต 

พื้นฐาน 
ท33101 ภาษาไทย 
ค33101 คณิตศาสตร 
ว33101 พันธุกรรมและวิวัฒนาการ  
ส33101 สังคมศึกษา 
ส33103 พระพุทธศาสนา 
พ33101 สุขศึกษาและพลศึกษา 
ศ33101 ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป 
ง33101 การงานอาชีพฯ 
อ33101 ภาษาอังกฤษ 
(รวมเวลาเรียนวิชาพื้นฐาน) 
เพิ่มเติม 
ง33201 คอมพิวเตอร 
ศ33201 ศิลปะไทย 
ท33201 ภาษากับวัฒนธรรม 
อ33201 อังกฤษเสริมทักษะ 
ง33243 โครงงานอาชีพ 
ส33201 อาเซียนศึกษา 1 
 (รวมเวลาเรียนวิชาเพิ่มเติม) 

 
2 
2 
3 
1 
1 
1 
1 
1 
2 

(14 ) 
 
2 
2 
2 
2 
4 
1 

(13 ) 

 
1.0 
1.0 
1.5 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
1.0 

(7.0) 
 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
2.0 
0.5 

(6.5) 

พื้นฐาน 
ท33102 ภาษาไทย 
ค33102 คณิตศาสตร 
ว33102 พลังงานทดแทน 
ส33102 สังคมศึกษา 
ส33104 พระพุทธศาสนา 
พ33102 สุขศึกษาและพลศึกษา 
ศ33102 ศิลปะ ดนตรี นาฏศิลป 
ง33102 การงานอาชีพฯ 
อ33102 ภาษาอังกฤษ 
(รวมเวลาเรียนวิชาพื้นฐาน) 
เพิ่มเติม 
ง33202 คอมพิวเตอร 
ศ33202 ศิลปะไทย 
ท33202 ภาษาเพื่อกิจกรรมฯ 
อ33202 อังกฤษเสริมทักษะ 
ง33247 การจัดสวน 
ส33202 อาเซียนศึกษา  2 
 (รวมเวลาเรียนวิชาเพิ่มเติม) 

 
2 
2 
3 
1 
1 
1 
1 
1 
2 

( 14 ) 
 
2 
2 
2 
2 
4 
1 

(13 ) 

 
1.0 
1.0 
1.5 
05 
0.5 
0.5 
0.5 
0.5 
1.0 

(7.0) 
 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
2.0 
0.5 

(6.5) 
รวมจํานวนชั่วโมง 27 13.5 รวมจํานวนชั่วโมง 27 13.5 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ชั่วโมง  กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ชั่วโมง  
กิจกรรมชุมนุม  
กิจกรรมบําเพ็ญประโยชน-รด. 
กิจกรรมแนะแนว  

1 
1 
1 

 กิจกรรมชุมนุม  
กิจกรรมบําเพ็ญประโยชน-รด. 
กิจกรรมแนะแนว  

1 
1 
1 

 

รวมเวลาเรียนกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 3  รวมเวลาเรียนกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 3  
รวมเวลาเรียนท้ังหมด 30  รวมเวลาเรียนท้ังหมด 30  

               
3.3 วิชาท่ีเปดเรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร พุทธศักราช

2551 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
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ตารางท่ี 3   วิชาท่ีเปดเรียนตามหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร พุทธศักราช 
2551 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 
ภาคเรียนที่  1 ภาคเรียนที่  2 

รายวิชา ช้ัน/หอง 
จํานวน
ช่ัวโมง รายวิชา ช้ัน/หอง 

จํานวน
ช่ัวโมง 

ส21101 สังคมศึกษา 
ส21103 พระพุทธศาสนา 
ส21105 ประวัติศาสตร 
ส22101 สังคมศึกษา 
ส22103 พระพุทธศาสนา 
ส22105 ประวัติศาสตร 
ส23101 สังคมศึกษา 
ส23103 พระพุทธศาสนา 
ส23105 ประวัติศาสตร 
ส31101 สังคมศึกษา 
ส31103 พระพุทธศาสนา 
ส31105 ประวัติศาสตร 
ส32101 สังคมศึกษา 
ส32103 พระพุทธศาสนา 
ส32105 ประวัติศาสตร 
ส33101 สังคมศึกษา 
ส33103 พระพุทธศาสนา 
ส33201 อาเซียนศึกษา 1 
 
ชั่วโมงเรียนรวม  99  ชั่วโมง 
จํานวนครูในกลุม  6  คน 
ชั่วโมงสอนเฉลี่ย  16.5 

1/1-1/6 
1/1-1/6 
1/1-1/6 
2/1-2/6 
2/1-2/6 
2/1-2/6 
3/1-3/6 
3/1-3/6 
3/1-3/6 
4/1-4/3 
4/1-4/3 
4/1-4/3 
5/1-5/3 
5/1-5/3 
5/1-5/3 
6/1-6/3 
6/1-6/3 
6/1-6/3 

 
 

12 
6 
6 
12 
6 
6 
12 
6 
6 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 

ส21102 สังคมศึกษา 
ส21104 พระพุทธศาสนา 
ส21106 ประวัติศาสตร 
ส22102 สังคมศึกษา 
ส22104 พระพุทธศาสนา 
ส22106 ประวัติศาสตร 
ส23102 สังคมศึกษา 
ส23104 พระพุทธศาสนา 
ส23106 ประวัติศาสตร 
ส31102 สังคมศึกษา 
ส31104 พระพุทธศาสนา 
ส31106 ประวัติศาสตร 
ส32102 สังคมศึกษา 
ส32104 พระพุทธศาสนา 
ส32106 ประวัติศาสตร 
ส33102 สังคมศึกษา 
ส33104 พระพุทธศาสนา 
ส33202 อาเซียนศึกษา 2 
 
ชั่วโมงเรียนรวม  99  ชั่วโมง 
จํานวนครูในกลุม  6  คน 
ชั่วโมงสอนเฉลี่ย  16.5 

1/1-1/6 
1/1-1/6 
1/1-1/6 
2/1-2/6 
2/1-2/6 
2/1-2/6 
3/1-3/6 
3/1-3/6 
3/1-3/6 
4/1-4/3 
4/1-4/3 
4/1-4/3 
5/1-5/3 
5/1-5/3 
5/1-5/3 
6/1-6/3 
6/1-6/3 
6/1-6/3 

 
 

12 
6 
6 
12 
6 
6 
12 
6 
6 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 

 
จากหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสุมเสาพิทยาคาร ปพุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง 

พ.ศ. 2556) กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เห็นไดวาไดใหความสําคัญ
กับการรวมกลุมเปนประชาคมประชาชาติแหงเอเชียตะวันออกเฉียงใต หรือประชาคมอาเซียน จึง
ไดกําหนดหลักสูตรใหมีการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเพ่ิมเติมอาเซียนศึกษาท้ัง 2 ภาคเรียน 
ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ดังนั้นจะตองมีการจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติมอาเซียนศึกษา ไดแก 
รายวิชาเพ่ิมเติม ส 33201 อาเซียนศึกษา 1 และรายวิชาเพ่ิมเติม ส 33202 อาเซียนศึกษา 2 ซ่ึง
มีขั้นตอนการสรางรายวิชาเพ่ิมเติม ดังนี้ 
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4.   การจัดทํารายวิชาเพิ่มเติม 
การจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติม ซ่ึงเปนรายวิชาเพ่ิมเติม ส 33202 อาเซียนศึกษา 2 มีขั้นตอน

การสราง ดังนี ้
4.1   กําหนดรายช่ือรายวิชา รหัสวิชา ช้ันท่ีสอน จํานวนช่ัวโมง หนวยกิต โดยผูวิจัยกําหนด

ช้ันท่ีสอนในรายวิชาเพ่ิมเติม คือ ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 กําหนดช่ัวโมงท่ีสอน คือ 20 ช่ัวโมงตอ
ภาคเรียน หรือ 1 ช่ัวโมงตอสัปดาห กําหนดหนวยกิต คือ 0.5 หนวยกิต แลวกําหนดรายวิชา รหัส
วิชาตามวิธีการของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ดังนี้  
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 1   การจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 

4.2   กําหนดผลการเรียนรู ผูวิจัยไดกําหนดผลการเรียนรูขึ้นเองแทนการใชตัวช้ีวัด ซ่ึง
วิเคราะหผลการเรียนรู คือ ส่ิงท่ีนักเรียนตองรู และส่ิงท่ีนักเรียนตองปฏิบัติไดในรายวิชาเพ่ิมเติม 
สําหรับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ไดกําหนดเปนผลการเรียนรูชวงช้ันกอน แลวจึงนําไปวิเคราะห
จําแนกเปนผลการเรียนรูชวงช้ันรายภาคเรียน แลวพิจารณาความยาก งาย ลําดับเนื้อหาท่ีตอง
เรียนกอนหลังในแตละภาคเรียน ตามแนวการจัดการเรียนรูสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา 
ของสํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2554) 

4.3   วิเคราะหผลการเรียนรู ผูวิจัยวิเคราะหผลการเรียนรูเพ่ือคนหา จําแนก ส่ิงท่ีนักเรียน
ตองเรียนรูและตองปฏิบัติได จากนั้นไดผูวิจัยไดนําผลการเรียนรูแตละขอไปวิเคราะห จําแนกเปน
ความรู ท่ีนักเรียนตองเรียนรู พฤติกรรมหรือทักษะ/กระบวนการท่ีนักเรียนตองปฏิบัติไดสู
สมรรถนะท่ีสําคัญท่ีคาดวานักเรียนควรไดรับจากการฝกฝนไปจนถึงคุณลักษณะอันพึงประสงคท่ี

หลักท่ี 1 หลักท่ี 2 หลักท่ี 3 หลักท่ี 4 หลักท่ี 5 หลักท่ี 6 

กลุมสาระ
การเรียนรู 

ระดับ
การศึกษา 

ปใน
การศึกษา 

ประเภท
ของรายวิชา 

ลําดับของรายวิชา 

ส 3 3 2 02 

กลุมสาระ
การเรียนรู
สังคมศึกษา 
ศาสนา และ
วัฒนธรรม 

ระดับ
มัธยม 

ศึกษาตอน
ปลาย 

 

ปใน
การศึกษา 
คือ ปท่ี 3 

รายวิชา
เพิ่มเติม 
 

รายวิชาเพิ่มเติมลําดับท่ี 2 



 

 

13

ตองการใหเกิดในตัวนักเรียน โดยการวิเคราะหลงในตารางวิเคราะหผลการเรียนรูและสาระการ
เรียนรู 

4.4   จัดทําคําอธิบายรายวิชา ผูวิจัยไดกําหนดขอบขายองคความรู ทักษะ/กระบวนการ 
และคุณลักษณะอันพึงประสงคท่ีสําคัญของนักเรียนในภาพรวมของรายวิชาเพ่ิมเติม โดยการเรียง
จากการวิ เคราะหจําแนกผลการเรียนรูรายวิชา หลอมรวมเปนความเรียงประกอบดวย
องคประกอบ 3 สวน ไดแก 

4.4.1 สวนท่ี 1 เปนสวนท่ีแสดงขอมูลท่ัวไปของรายวิชาเพ่ิมเติม ประกอบดวย 
คําอธิบายรายวิชาเพ่ิมเติม รหัสวิชา ส 33202 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 เวลาเรียน 20 ช่ัวโมง จํานวน 0.5 หนวยกิต 

4.4.2   สวนท่ี 2 เปนสวนท่ีแสดงขอบขายเนื้อหาสาระซ่ึงประกอบดวย องคความรู
ท่ีนักเรียนจะศึกษาเรียนรู ทักษะ/กระบวนการท่ีนักเรียนตองปฏิบัติได และคุณลักษณะอันพึง
ประสงคท่ีนักเรียนจะตองประพฤติปฏิบัติจากการเรียนรูในรายวิชาเพ่ิมเติม 

4.4.3   สวนท่ี 3 เปนสวนท่ีระบุผลการเรียนรูท้ังหมดในรายวิชานั้น แลวสรุปวามี
ท้ังหมดก่ีผลการเรียนรู 

4.5   กําหนดผังมโนทัศนหนวยการเรียนรู โดยการพิจารณาคําขอความสําคัญ (Key 
Words) หรือเนื้อหาในผลการเรียนรูรายวิชาเพ่ิมเติมมาจัดกลุม โดยนําผลการเรียนรูและสาระการ
เรียนรูท่ีมีเนื้อหาในกลุมเดียวกันหรือเร่ืองเดียวกันมารวมกันใน 1 หนวยการเรียนรู แลวตั้งช่ือ
หนวยการเรียนรูใหนาสนใจ มีความสอดคลอง และช่ือหนวยการเรียนรูคลองจองกัน 

4.6  จัดทําโครงสรางรายวิชา ผูวิจัยไดนําคําอธิบายรายวิชามากําหนดเปนโครงสรางรายวิชา
เพ่ิมเติม เพ่ือกําหนดจํานวนหนวยการเรียนรู จํานวนเวลาเรียน ตลอดภาคเรียน รวมไปถึงการ
กําหนดเวลาเวลาการสอบ ท้ังการสอบกลางภาค/การสอบปลายภาค และนําหนักคะแนนอีกดวย 

4.7   จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ผูวิจัยไดนําหนวยการเรียนรูรายวิชาเพ่ิมเติมแตละหนวย
การเรียนรูมาวิเคราะหกําหนดแผนการจัดการเรียนรู ซ่ึงการวิจัยคร้ังนี้ไดจัดทําแผนการจัดการ
เรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน (RBL) ประกอบดวยองคประกอบ ดังนี ้

4.7.1 สาระสําคัญ (ความคิดรวบยอด) 
4.7.2   จุดประสงคการเรียนรู 
4.7.3   คุณสมบัติท่ีตองการเนน 
4.7.4   สาระการเรียนรู 
4.7.5   กิจกรรมการเรียนรู 
4.7.6   ส่ือการเรียนรู/แหลงเรียนรู 
4.7.7   การวัดการประเมินผลการเรียนรู 

จากขั้นตอนการสรางรายวิชาเพ่ิมเติม สามารถสรุป สังเคราะห นําเสนอเปนภาพได ดังนี้ 
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ภาพท่ี 2  ขัน้ตอนการจัดทํารายวิชาเพ่ิมเติม (ลัดดา ศิลานอย และคณะ, 2555) 
 
5.   การเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน (Research - Based  Learning: RBL) 

5.1  ความหมายของการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน 
ทิศนา แขมมณี (2548) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนการสอนโดยใช

กระบวนการวิจัย (Research-Based Instruction) ไววา เปนกระบวนการในการแสวงหาความรู
อยางเปนระเบียบ ท้ังยังเปนการจัดสภาพการณของการเรียนการสอนท่ีใหนักเ รียนใช
กระบวนการวิจัยหรือผลการวิจัยเปนเคร่ืองมือในการเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆ โดยอาจใชการ
ประมวลผลงานวิจัย (Research Review) มาประกอบการสอนเนื้อหาสาระใชผลการวิจัยมาเปน
เนื้อหาสาระในการเรียนรู ใชกระบวนการวิจัยในการศึกษาเนื้อหาสาระหรือใหนักเรียนลงมือทํา
วิจัยโดยตรง หรือชวยฝกฝนทักษะการวิจัยตางๆ ใหแกนักเรียน 

กรมวิชาการ (2545) ไดใหความหมายเก่ียวกับวิธีการจัดการเรียนรูท่ีมีวิจัยเปนฐาน
ไววาเปนการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู (Research for Learning Development) ซ่ึงเปนการบูรณา
การการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนสวนหนึ่งของการเรียนรู 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน และทัศนีย บุญเติม (2546) ซ่ึงไดใหความหมายเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรูแบบใชการวิจัยเปนฐานวา เปนการสอนเนื้อหาวิชา เร่ืองราว กระบวนการ ทักษะ 
และอ่ืนๆ โดยใชรูปแบบการสอนชนิดท่ีทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูเนื้อหาหรือส่ิงตางๆ ท่ี
ตองการสอนนั้น โดยอาศัยพ้ืนฐานกระบวนการวิจัย 

1.  การกําหนดรายช่ือรายวิชา 
รหัสวิชา ช้ันท่ีสอน จํานวนช่ัวโมง 
หนวยกิต 

2.  การกําหนดผลการเรียนรู 

3.  การวิเคราะหผลการเรียนรู 

4.  การจัดทําคําอธิบายรายวิชา 

5.  การกําหนดผังมโนทัศนหนวย
การเรียนรู 

6.  การจัดทําโครงสรางรายวิชา 7.  การออกแบบแผนการเรียนรู 

ขั้นตอนการจัดทํารายวิชาเพิม่เติม  

8.  การจัดทําแผนการเรียนรู 
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เสาวนีย กานตเดชารักษ (2539) ใหความหมายการเรียนการสอนแบบเนนการวิจัย
(research-based instruction) ไววา เปนการนําแนวคิดการวิจัยเปนพ้ืนฐานในการสอนและ
ผสมผสานวิธีการสอนตางๆ เพ่ือชวยใหนักเรียนไดศึกษา คนควาหาความรูดวยตนเองจากตํารา
เอกสาร ส่ือตางๆ คําบอกเลาของอาจารย รวมท้ังจากผลการวิจัยและงานวิจัยตางๆ ตลอดจน
สามารถทํารายงานได 

อาชัญญา รัตนอุบล (2546) กลาวถึงวาการสอนท่ีเนนกระบวนการวิจัย (Research-
Based Instruction) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีสนับสนุนใหนักเรียนใชการวิจัยเพ่ือเปน
สวนหนึ่งของการเรียนรูในเร่ืองท่ีตนสนใจ หรือตองการแกไขปญหาท่ีเกิดขึ้นภายใตขอบเขต
เนื้อหาท่ีเรียน โดยมุงสงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสฝกการคิดและการจัดการหาเหตุผลในการ
ตอบปญหาตามโจทยท่ีนักเรียนตั้งไวโดยผสมผสานองคความรูแบบสหวิทยาการ และศึกษาจาก
สถานการณจริง 

การเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน ซ่ึงมีผูใหความหมายไวมากมายสามารถสรุป
ความหมายดังกลาวไดวา เปนการเรียนการสอนท่ีนํากระบวนการวิจัยมาใชเปนเคร่ืองมือในการ
แสวงหาความรู โดยอาศัยวิธีการวิจัยมาใชจัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนานักเรียนใหมีทักษะ
กระบวนการวิจัยทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและสรางองคความรูในเนื้อหาท่ีตนศึกษาไดดียิ่งขึ้น  

5.2   แนวคิดและท่ีมาของการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน 
ไพฑูรย สินลารัตน (2547) ไดเสนอแนวคดิหลักของการสอนท่ีเนนการวิจัยเปนฐาน

ไว 2 ประการดวยกัน คือ 1) เนื้อหาท่ีไดจากการวิจัย และ 2) กระบวนการวิจัย เนื้อหาท่ีไดจาก
การวิจัย หมายความวา ผลของงานวิจัยตางๆ ซ่ึงมีคําตอบแลว แตยังไมแนใจหรือยังสงสัย เม่ือยัง
ไมมีคําตอบก็จะมีคําถามสําหรับใหทําการวิจัยคนควาตอไป ฉะนั้นในแงของการสอนในเชิงวิจัยนั้น 
ส่ิงท่ีไดจากผลการวิจัยจะเปนคําตอบสวนหนึ่งและนําไปสูคําถามตอไปอีกสวนหนึ่ง ถาผูสอนนํา
คําตอบมาแลววิเคราะหใหจนกระท่ังตั้งคําถาม หลังจากนั้นใหนักเรียนไปหาคําตอบเอง นักเรียน
จะไดกระบวนการวิจัยพรอมกัน โดยมีจุดมุงหมายใหนักเรียนรูจักท่ีจะไปตั้งคําถามยกประเด็น
ปญหา และวิธีท่ีจะไดมาซ่ึงคําตอบเอง เม่ือไดมาซ่ึงคําตอบแลว นํามาวิเคราะห พิจารณา และ
ประเมินหาคําตอบตอไป 

ปทีป เมธาคุณวุฒิ (2547) ไดใหแนวคิดและท่ีมาของการเรียนการสอนโดยใชการ
วิจัยเปนฐานวาเปาหมายสําคัญของการเรียนการสอนเพ่ือใหนักเรียนรูจักวิธีการเรียนการสอนและ
แสวงหาความรูมากกวาการเรียนท่ีตัวความรูเนื้อหา เนื่องจากเนื้อหาวิชาการมีมากมายและมี
ความรูเกิดขึ้นอยูตลอดเวลา นักเรียนตองเรียนรู ท่ีจะแสวงหาความรูอยางตอเนื่องและใฝรู 
นักเรียนท่ีใฝรูมีลักษณะตางๆ ดังนี้ 

1. สนุกกับการเรียน และหาโอกาสท่ีจะเรียน 
2. รูวาจะเรียนใหดีท่ีสุดไดอยางไร และคนหาวิธีท่ีจะเรียนใหดีท่ีสุด 
3. มีคําถามท่ีกอใหเกิดความคิดเพ่ือศึกษาคนควา 
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4. เสนอความคิด และการวิเคราะหกับกลุมเพ่ือเพ่ือการตรวจสอบ 
5. จําแนกอุปสรรคการเรียนรูของตนเอง และพยายามหาทางผานอุปสรรค 
6. รูความตองการของตนเองวาตองการเรียนรูอะไร 

ลักษณะท่ีผสมผสานกันทําใหนักเรียนเปนผูท่ีสามารถแสวงหาความรูดวยตนเองและ
มีการศึกษาตลอดชีวิต องคประกอบเหลานี้ เปนแนวคิดของการวิจัย เพราะการวิจัย คือ การ
แสวงหาความรูสรางความรูใหม ดังนั้นผูสอนสามารถนํากระบวนการวิจัยเปนวิธีจัดการเรียนการ
สอนวิธีหนึ่งการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัยมีพ้ืนฐานมาจากการเรียนการสอนแบบสืบ
สอบ (Inquiry Teaching Method) ท่ีเนนใหนักเรียนสงสัย  สืบสวน  ทดลอง  คนพบ
คําตอบดวยตนเอง การเรียนการสอนแบบสืบสวนตองการใหนักเรียนเรียนรูโดยใชปญหาตองการ
ท่ีจะคนควาหาขอมูลมาชวยแกปญหา กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบสวนมีขั้นตอน ดังภาพ
ตอไปนี้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 3  กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบสวน (ปทีป เมธาคุณวุฒิ, 2547) 

 

เสนอขอมูล กระตุนใหสงสัย 

ถามใหคิดตั้ง  สมมติฐาน 

ความนาเช่ือถือของวิธีการ
ไดมาซ่ึงความรู 

หาขอมูลท่ีเก่ียวกับ
สมมติฐาน 

เสนอขอมูลเพ่ือประเมิน
สมมติฐาน 

สรุปผลการประเมิน 

ถามคําถามตอ 
“จะเกิดอะไรขึน้ถา......” 

ความนาเช่ือถือของขอมูล
ท่ีเปนฐานความรู 

ความนาเช่ือถือของขอสรุป 
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สมหวัง พิธิยานุวัฒน และทัศนีย บุญเติม (2546) ไดใหแนวคิดท่ีมาของการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐานวา การสอนตองใหนักเรียนเรียนรูวิธีการเรียน  และวิธีแสวงหาความรู
มากกวาเรียนตัวความรูหรือเนื้อหาวิชาสําเร็จรูปและตองเนนท่ีคุณภาพในการแสวงหาความรูของ
นักเรียนเปนอันดับแรก คือ การสอนท่ีมุงไปท่ีการทําใหนักเรียนมีเคร่ืองมือในการแสวงหาความรู
ดวยตนเองเปนประเด็นสําคัญ สวนหนาท่ีของครูนั้นคือการทําท้ังการสอนและการวิจัยควบคูไป
พรอมๆ กัน สามารถนําเสนอไดดังภาพตอไปนี้ 
 
 
 
  
 
 
 
 
ภาพท่ี 4   แนวคดิท่ีมาของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน (สมหวัง พิธิยานุวัฒน  
              และทัศนีย บญุเติม, 2546) 
 

กรมวิชาการ (2545) ไดใหแนวคิดการจัดการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยวาเปน
การจัดการเรียนรูโดยใหนักเรียนรูจักคิดในระดับสูง (Think at a High Level) จากการใชความรู
ความคิดและสามารถสรางองคความรูใหมขึ้นมา ขณะจัดการเรียนรู ครูตองพิจารณา และ
ตรวจสอบอยูตลอดเวลาวานักเรียนเกิดประสบการณเรียนรูตามเปาหมายท่ีตองการหรือไม มี
ปญหาหรืออุปสรรคใดเกิดขึ้นบางและทําการแกไขใหกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ
มากยิ่งขึ้นการทําเชนนี้ถือไดวาเปนกระบวนการวิจัยนั่นเอง ดังนั้นการจัดการเรียนรูการวิจัย และ
การปรับปรุงแกไข จึงมีความสอดคลองสัมพันธกัน การวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู เปนการทํางาน
เชิงระบบท่ีทาทายครูใหแสดงความสามารถในการกระตุนนักเรียน ดวยการจัดการเรียนรูท่ีเร่ิมตน
จากความอยากรู และหากลวิธีในการหาคําตอบแลวสรุปอยางมีเหตุผลนาเช่ือถือ  การไดขอคนพบ
จะสรางกระบวนการคิดอยางเปนระบบขึ้นในสมองโดยใชวิธีสังเกต จดบันทึกและวิเคราะหจนได
ขอมูลท่ียืนยันไดวาเปนปญหาหรือความตองการท่ีแทจริงเพ่ือนํามาดําเนินการพัฒนาดาน
กระบวนการวิจัย ดังนั้นกระบวนการวิจัยและการจัดการเรียนรู  จึงไมแยกไปจากบทบาทหนาท่ีท่ี
ครูปฏิบัติอยูเปนประจํา  สามารถนําเสนอไดดังภาพตอไปนี้ 
 

การสอน การวิจัย การสอน การสอน
การวิจัย 

การวิจัย 

การสอนโดยการใชวิจัยเปนฐาน 
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ภาพท่ี 5   ความสัมพันธระหวางการจัดการเรียนรูกับการวิจัย  (กรมวิชาการ, 2545) 
  

อมรวิชช  นาครทรรพ (2546)  ไดใหแนวคิดการสอนแบบใชการวิจัยเปนฐาน
ไววา การสอนแบบวิจัยก็เปนเพียงการแตงตัวใหมใหกับรูปแบบการสอนท่ีเกาแกท่ีสุดของโลก
แบบหนึ่ง เพราะตั้งแตสมัยกรีกโรมันปรัชญาเมธีก็ไดใชหลักอุปนัย (Inductive Reasoning) หา
ขอเท็จจริงดวยขอมูลเชิงประจักษเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูในการศึกษาระดับสูง 
แนวคิดท่ีเก่ียวกับการสอนแบบวิจัยมีพ้ืนฐานสัมพันธอยูมากกับกลุมทฤษฎีการสรางความรูดวย
ตนเอง (Constructivism) ท่ีเนนการเรียนรูเปนกระบวนการท่ีเกิดขึ้นภายในตัวบุคคล บุคคลเปน
ผูสราง (Construct) ความรูจากการสัมพันธส่ิงท่ีพบเห็นกับความรูความเขาใจท่ีมีอยูเดิมหรือท่ี  
Piaget ใชคําวาเปนกระบวนการปรับใหเหมาะระหวางความรูเดิมกับส่ิงแวดลอมใหมท่ีคอยๆ 
ปะติดปะตอเปนโครงสรางทางสติปญญาของคนเรา 

อาชัญญา รัตนอุบล (2546) ไดอธิบายแนวคิดในการจดัการเรียนการสอนโดย
ใชการวิจัยเปนฐานวา ไดประยุกตจากการใชสัญญาแหงการเรียนรู (Learning Contract) ตาม
แนวคิดของ Knowles (1980) ไดเสนอแนวคิดเก่ียวกับการเรียนรูดวยการนําตนเอง (Self-
directed Learning) คือ กระบวนการศึกษาของบุคคลใดบุคคลหนึ่งโดยเร่ิมตนจากความตั้งใจ
อยางมีจุดมุงหมายท่ีชัดเจนตลอดจนมีการวางแผนการเรียนรูมีการแสวงหาความรูโดยใชทักษะใน
การศึกษาคนควาและมีการวัดและประเมินผลตนเองอยูตลอดเวลา ลักษณะการเรียนรูดวยการนํา
ตนเองเปนคุณลักษณะของผูมีความพรอมในการเรียนรูดวยการนําตนเองวาตองประกอบดวย
องคประกอบสําคัญ 8 ประการ คือ 1) การเปดโอกาสตอการเรียนรู 2) มโนมติของตนเองในดาน
การเปนนักเรียนท่ีมีประสิทธิภาพ 3) มีความคิดริเร่ิมและเรียนรูไดดวยตนเอง 4) มีความ
รับผิดชอบตอการเรียนรูของตน 5) มีความรักในการเรียน 6) มีความคิดสรางสรรค 7) มอง
อนาคตในแงดี และ 8) สามารถใชทักษะการศึกษาหาความรู และทักษะการแกปญหา 

จากแนวคิดและท่ีมาของการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐานสามารถสรุปได
วา การสอนแบบวิจัยเปนการใหนักเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเองและมีการศึกษาตลอด
ชีวิต เปนการศึกษาของนักเรียนโดยเร่ิมตนจากความตั้งใจอยางมีจุดมุงหมายท่ีชัดเจนตลอดจนมี

การจัดการเรียนรู 

การวิจัย 

ครู 

ผูวิจยั 

นักเรียน 

แหลงขอมูล 

จัดกิจกรรม 
การเรียนรู 

จัดกระทํา 
Treatment 

แบบตรวจสอบ 
สมุดบันทึก 
แบบสังเกต 

เคร่ืองมือวิจยั 

ตรวจสอบ 
พฤติกรรม 

ตรวจสอบการ 
เปล่ียนแปลง 
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การวางแผนการเรียนรูมีการแสวงหาความรูโดยใชทักษะในการศึกษาคนควาขอมูลและขอเท็จจริง
ตางๆ ดวยการจัดการเรียนรูท่ีเร่ิมตนจากความอยากรู และหากลวิธีในการหาคําตอบแลวสรุป
อยางมีเหตุผลนาเช่ือถือ การไดขอคนพบจะสรางกระบวนการคิดอยางเปนระบบขึ้นในสมองโดย
ใชวิธีสังเกต จดบันทึกและวิเคราะหจนไดขอมูลท่ียืนยันไดวาขอมูลหรือคําตอบท่ีแทจริง 

5.3   แนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
อมรวิชช  นาครทรรพ (2546) ไดใหแนวการสอนแบบวิจัยท้ังหมด 5 ประการ ดังนี้ 

ประการท่ี 1  การสอนแบบวิจัยเช่ือในกระบวนการสรางความรูในตนหัวใจ
ของการสอนแบบนี้ คือ การสงเสริมกระบวนการสรางความรูใหมีประสิทธิภาพเพ่ือการเรียนรูท่ี
ยั่งยืน 

ประการท่ี 2  สาระสําคัญของการสอนอยูท่ีการเปดโอกาสใหนักเรียนไดรับ
ประสบการณตรงหรือประสบการณภาคปฏิบัติในเร่ืองท่ีศึกษา ซ่ึงเช่ือวากระบวนการเรียนรูและ
องคความรูท่ีนักเรียนไดจะมีคุณคาและถาวรมากกวาเปนเพียงการเรียนรับ (Passive Learning) 
เปล่ียนบทบาทนักเรียนใหเปนการเรียนรุก (Active Learning) โดยอาศัยการวิจัยเปนส่ือสราง
ความรูในเร่ืองท่ีนักเรียนสนใจใครรูอยางแทจริง 

ประการท่ี 3  เปนการยึดระเบียบแบบแผนของการวิจัยเปนกรอบการเรียนรู
ซ่ึงแทจริงแลวการใชระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตรเปนส่ิงท่ีใชในชีวิตประจําวันเปนวัฒนธรรมอยู
ในการดํารงชีวิตการวิจัยจึงเปนเคร่ืองมือท่ีเราสามารถใชในการเรียนรู พัฒนาองคความรูและ
ตนเอง 

ประการท่ี 4 ลักษณะการสอนแบบวิจัยมักมีบูรณาการเนื้อหาและวิธีการสอน
และใชแนวทางท่ีอิงปญหาในชีวิตและสังคม เนนความคิดและคานิยม และสงเสริมเสรีภาพในการ
เรียนรูตลอดจนการมีวิจารณญาณอิสระของนักเรียนเปนสําคัญ 

ประการท่ี 5 การสอนแบบวิจัยตองประกอบดวยการกําหนดเงื่อนไขหลักสูตร
และการเรียนการสอนท่ีเอ้ือตอการสอนแบบนี้  ในลักษณะของการบูรณาการเขาดวยกันเพ่ือทําให
มีพ้ืนท่ีในการสอดแทรกการเรียนแบบวิจัยเขาไปไดเขมขนยิ่งขึ้น 

ไพฑูรย  สินลารัตน (2547) ไดจัดแนวทางการจัดการเรียนการสอนดวยการวิจัยท่ี
เนน กระบวนการเรียนรูดวยการหาคําตอบ แกปญหา แสวงหาความรู และคิดคนส่ิงใหม โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ดังแสดงรายละเอียดตามตารางท่ี  4 
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ตารางท่ี 4  แนวทางการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีการวิจัย 
 
ขั้นท่ี 1 ตีความปญหา/การกําหนดปญหา: การเรียนรูรวมกัน/การเรียนรูแบบแกปญหา 
สํารวจปญหา 1.1 ผูเรียนรวมกันอภิปรายเพ่ือสํารวจปญหา 
จัดลําดับความสําคัญของปญหา 1.2 ผูเรียนรวมจัดลําดับความสําคัญของปญหา 
เลือกปญหา 1.3 ผูเรียนรวมกันเลือกปญหาท่ีจะศึกษา 
กําหนดคําถามการวิจัย 1.4 ผูเรียนรวมกันกําหนดคําถามการวิจัย 
กําหนดตัวแปร 1.5 ผูเรียนรวมกันกําหนดตัวแปร 
ขั้นท่ี 2 วางแผน: การเรียนรูรวมกัน 
กําหนดสมมติฐาน 2.1 ผูรวมกันกําหนดสมมติฐาน โดยมีผูสอนช้ีแนะแนวทาง 
ออกแบบการวิจัย 2.2 ผูเรียนรวมกันออกแบบการวิจัย โดยมีผูสอนช้ีแนะ 

      แนวทาง 
ขั้นท่ี  3 ดําเนินการตามแผน: การเรียนรูรวมกัน 
รวบรวม 3.1 ผูเรียนรวมกันเก็บรวบรวมขอมูล 
วิเคราะห 3.2 ผูเรียนชวยกันวิเคราะหขอมูล 
สรุป 3.3 ผูเรียนรวมกันสรุปผล 
ขั้นท่ี 4 การนําผลวิจัยไปใชแกปญหาเพื่อการพัฒนา:  การเรียนรูรวมกัน/การเรียนจาก     
                      สถานการณจริง 
ทดลองใช 4.1 ผูเรียนรวมกันนําผลการวิจัยไปทดลองปฏิบัติ 
พัฒนา 4.2 ผูเรียนรวมกันนําขอมูลยอนกลับท่ีไดมาพัฒนา 

     การทํางาน 
 

  
สมหวัง  พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย  บุญเติม (2546) ไดเสนอการเรียงลําดับระดับ

ความเขมของนักเรียนในการมีสวนรวมกับการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานมีระดับตางๆ 
ดังนี้   

ระดับท่ี 1 นักเรียนศึกษาหลักการความรูเบื้องตนจากตํารา เอกสาร ส่ือตางๆ 
หรือจากคําบรรยายของอาจารย 

ระดับท่ี 2 เปนการเรียนรูผลการวิจัยจากการศึกษาดวยตนเอง หรือจากคํา
บอกเลาของอาจารย การเรียนในระดับนี้เร่ิมเก่ียวของกับงานวิจัย 

ระดับท่ี 3 เปนการเรียนรูโดยศึกษาจากงานวิจัยโดยตรง เปนการทําให
เนื้อหาวิชาและกระบวนการวิจัยผสมผสานไปดวยกันได 
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ระดับท่ี 4 เปนการทํารายงานเชิงวิจัย เม่ือเรียนรูกระบวนการวิจัยในศาสตร
ของตนโดยศึกษาจากตัวอยางงานวิจัย 

ระดับท่ี 5 เปนการทําวิจัยฉบับจิ๋วเ พ่ือใหนักเ รียนเกิดความคุนเคยกับ
กระบวนการวิจัยในลักษณะของการลงมือปฏิบัต ิ

ระดับท่ี 6 เปนการทําวิจัยภายใตการนิเทศ การเปนผูชวยในโครงการวิจัย
ของอาจารยเพ่ือเรียนรูขั้นตอน และศึกษากระบวนการจดัการโครงการอีกดวย 

ระดับท่ี 7 เปนการทําวิทยานิพนธ  หรือทําวิจัยดวยตนเอง ซ่ึงถือเปน
เปาหมายสูงสุดของการสอนแบบใชการวิจัยเปนฐาน ซ่ึงสามารถนําเสนอเปนภาพดังตอไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 

ภาพท่ี 6  ระดับการสอนโดยใชการวิจยัเปนฐาน (สมหวัง พิธิยานวุัฒน และทัศนยี บญุเติม, 
                2546) 
 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน และ ทัศนีย บุญเติม (2546) ไดอธิบายลักษณะของแนว
ทางการสอนซ่ึงเปนโครงสรางท่ีแสดงถึงความสัมพันธระหวางองคประกอบตางๆ ในการสอนอัน 
ไดแกหลักการ วัตถุประสงค เนื้อหา ขั้นตอนการสอน การประเมินผล รวมถึงกิจกรรมสนับสนุน
อ่ืนๆ แลว สามารถสรุปเปนแนวทางการสอนไดดังตารางท่ี 5 
 
 
 
 
 

3.  เรียนรูโดยศึกษาผลจากงานวิจยั 
 

7.  ทําวิทยานิพนธ/ทําวจิัยดวยตนเอง 

 6.  การทําวิจัยภายใตการนิเทศ/เปนผูชวย
วิจยั 5.  ทํา Baby Research 

 4.  ทํารายงานเชิงวจิัย 
 

2.  เรียนรูผลการวจิัยจากการศึกษา/คําบอกเลาของอาจารย 
 1.  ศึกษาหลักการความรูจากตํารา/เอกสาร/ส่ือตาง ๆ /คําบอกเลา 
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ตารางท่ี 5  แนวทางการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน (RBL) 
 
1. หลักการ 3. เนื้อหา 6. การประเมินผล 
ทฤษฎีการเรียนรูนักเรียนจะ
เรียนรูไดดีถามีประสบการณ
ตรงกับสิ่งนั้นหลักการสอน
การใหนักเรียนไดฝ กหัด
ทักษะยอย ๆ ที่ละนอยอยาง
เปนลํ าดับขั้นตอนทํา ให
นักเรียนมีความสามารถ
ชํานาญในงานนั้น 
 
การฝกใหนักเรียนคุนเคยกับ 
กระบวนการวิจัย หรือ 
กระบวนการแสวงหาความรู 

สาระของศาสตรแตละศาสตร 
 

ก. ประเมินสาระในศาสตร 
ข. ประเมินความสามารถใน 
    กระบวนการการแสวงหาความรู 
ค. ประเมินเจตคติ 

4. ขั้นตอนการสอน 7. ระบบปฏิสัมพันธ 
ก. กําหนดวัตถุประสงค 
ข. จัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ค. การประเมินผล 

ก. การสื่อสาร 2 ทาง 
ข. การยอมรับนับถือซึ่งกัน 
    และกัน 

5. กระบวนการเรียนการสอน 8. ผลท่ีเกิดกับนักเรียนท้ังทางตรง 
    และทางออม ระดับการสอน กลวิธกีารสอน 

ระดับที่ 7 
ระดับที่ 6 
ระดับที่ 5 
ระดับที่ 4 
ระดับที่ 3 
ระดับที่ 2 
ระดับที่ 1 

กลุมที่ 1 
กลุมที่ 2 
 
 
กลุมที่ 3 
กลุมที่ 4 
 

ก. ความรูใหม 
ข. ทักษะการแสวงหาความรู              

ดวยตนเอง 
ค. ความใฝรู  มีเหตผุล 
ง. การมีปฏิสมัพันธกับบุคคลอ่ืน 

2. วัตถุประสงค 
เ พ่ือใหนักเ รียนสามารถ
แสวงหาความรูในศาสตร
ของตนไดดวยตนเองโดยมี
คุณลักษณะที่พึงประสงค 

  
ทิศนา แขมมณ ี(2547) ไดกลาวถึงการวิจัยวา คนสวนใหญมักคิดถึงกระบวนการวิจัย 

คือ วิธีการวิจัยเพ่ือใหไดมาซ่ึงผลการวจิัย และผลการวิจัย คือ ผลท่ีไดมาจากการดําเนนิการดงันัน้แนว
ทางการใชการวิจัยในการเรียนการสอน จึงประกอบดวยการใชผลการวิจัย และการใชกระบวนการวจิัย
ในการเรียนการสอนดังแสดงในภาพตอไปนี ้
 
 
 
 
 
 
   

ภาพท่ี 7 แนวทางการใชการวิจยัในการเรียนการสอน (ทิศนา แขมมณี, 2547) 

แนวทางการใชการวจิัยในการเรียนการสอน 
 การวิจัย 

 
ครู 
 

ผูเรียน 
 

1. ผลการวิจัย   แนวท่ี 1            แนวท่ี 2   
2. กระบวนการวจิัย  แนวท่ี 3            แนวท่ี 4   
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 ดังนั้น แนวทางการใชการวจิัยในการเรียนการสอนมี 4 แนวทาง คือ 
            แนวท่ี 1  ครูใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 
            แนวท่ี 2  นักเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนการสอน 
            แนวท่ี 3  ครูใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 
            แนวท่ี 4  นักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนการสอน 

5.4   ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
กองการวิจัยทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการไดแบงการจัดการเรียนรูโดยใช

กระบวนการวิจัยเปนขั้นตอนตางๆ ไดดังนี้ (กรมวิชาการ, 2545) 
ขั้นท่ี 1 วางแผนการจัดการเรียนรู 
เปนขั้นตอนท่ีครูศึกษาวิเคราะหองคประกอบและปจจัยตางๆ ท่ีเก่ียวของกับการ

จัดการเรียนรู ไดแก การวิเคราะหเช่ือมโยงมาตรฐานหลักสูตร มาตรฐานและขอบขายสาระการเรียนรู
กลุมวิชามาตรฐานการเรียนรูชวงช้ัน เพ่ือกําหนดสาระ และมาตรฐานการเรียนรู ตลอดจนการ
วิเคราะหนักเรียนเปนรายบุคคลและรายกลุม โดยคํานึงถึงองคประกอบตอไปนี้ คือ ธรรมชาติของ
นักเรียนประสบการณ และพ้ืนฐานความรูเดิม วิธีการเรียนรู (Learning Style) ของนักเรียนเพ่ือเปน
ขอมูลท่ีนําไปใชในการกําหนดเปาหมายของการวางแผนออกแบบกิจกรรม เพ่ือนําไปจัดการเรียนรู
ใหสอดคลองกับความถนัด ความสนใจและวิธีการเรียนรูของนักเรียนและสภาพจริง 

ขั้นท่ี 2 จัดกิจกรรมการเรียนรู 
เปนขั้นตอนท่ีครูนํากิจกรรมตางๆ ท่ีกําหนดไวในแผนการเรียนรูมาสูการ

ปฏิบัติจริงโดยเนนนักเรียนเปนสําคัญเพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมีคุณลักษณะตาม
เปาหมายท่ีตองการ รวมท้ังสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู โดยครูและ
นักเรียนจะเกิดการเรียนรูไปพรอมๆ กันขณะเดียวกันครูก็ประเมินผลการเรียนรูและรวบรวม
ขอมูลตางๆ เก่ียวกับคุณลักษณะของนักเรียนท่ีเกิดขึ้นระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธี
และแบบวดัตางๆ 

ขั้นท่ี 3 ประเมินผลการเรียนรู 
เปนการตรวจสอบวานักเรียนมีผลการเรียนรูทักษะและพฤติกรรม คุณธรรม 

จริยธรรมคานิยมหรือคุณลักษณะอ่ืนๆ ตามท่ีคาดหวังหรือไมมากนอยเพียงใด ผลท่ีไดจาการ
ประเมินนี้สวนหนึ่งจะไดมาจากการประเมินไปพรอมๆ กันกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดย
วิธีการสังเกตการปฏิบัติงาน สัมภาษณ และตรวจผลงานการจัดทําแฟมสะสมงาน (Portfolio) 
ของนักเรียน ซ่ึงเปนการประเมินตามสภาพจริงและอีกสวนเปนการประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนของนักเรียน 

การท่ีครูปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนดังกลาวสะทอนใหเห็นวาครูไดนํากระบวนการวิจัย
เขามาสูการจัดการเรียนรูแลว ขณะเดียวกันขอมูลท่ีครูไดจากขั้นตอนท่ี 2 และขั้นตอนท่ี 3 หากพบวา
นักเรียนไมเกิดการเรียนรู และ/หรือมีพฤติกรรมไมพึงประสงค ครูจําเปนตองใหความชวยเหลือหรือ
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ปรับปรุงแกไขส่ิงท่ีไมพึงประสงคเหลานั้น ซ่ึงการชวยเหลือดังกลาวอาจทําไดทันทีท่ีพบหรืออาจตอง
ใชการวิจัยชวยในการแกปญหา  

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามโครงการ วพร. ของโรงเรียนพระมารดา และ
โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา (โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห, 2547) นั้นมีการแบงขั้นตอน
การสอนเปน 6 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ของใจ (ศึกษาและกําหนดปญหาการวิจัย) 
ครูตองจัดสถานการณเพ่ือสงเสริมใหนักเรียนคิด และตั้งปญหาวิจัยดวยวิธีการ

ใดวิธีการหนึ่งหรือหลายวิธีรวมกันอยางเหมาะสม เชน การศึกษาจากแหลงเรียนรู การศึกษาจาก
ของจริงการศึกษาผลงานวิจัย การเชิญวิทยากรมาใหความรู การใชส่ืออุปกรณ ไดแก วีดีทัศน 
ภาพสไลดในขณะท่ีใชวิธีการดังกลาวครูตองใชเทคนิคการตั้งคําถามท่ีสงเสริมใหนักเรียนใช
กระบวนการคิด ซ่ึงสวนใหญเปนคําถามปลายเปดเปนคําถามท่ีถามนําใหเกิดการอภิปรายแสดง
ความคิดเห็นรวมกันนอกจากนี้ครูตองอาศัยกระบวนการกลุมใหนักเรียนกําหนดปญหาวิจัย
รวมกันดวย โดยครูทําหนาท่ีเปนผูแนะนําตรวจสอบปญหาวิจัยใหมีความชัดเจน เหมาะสม และ
เกิดประโยชนแกนักเรียนมากท่ีสุด 

ขั้นท่ี 2 หมายคําตอบ (ศึกษาและกําหนดสมมติฐานและขอบเขตการวิจัย) 
ครูเปดโอกาสใหนักเรียนแตละกลุม (กลุมละ 4–6 คน) ศึกษาเร่ืองจะทําการ

วิจัยใหมีความชัดเจนยิ่งขึ้น โดยนักเรียนสามารถบอกจุดมุงหมายของการวิจัย กําหนดสมมติฐาน
และขอบเขตของการวิจัยได ครูทําหนาท่ีใหคําปรึกษาแนะนําการทํางานของแตละกลุม 

ขั้นท่ี 3 รอบคอบ (วางแผนและเตรียมเคร่ืองมือ) 
ครูใหนักเรียนทบทวนความสําคัญของเร่ืองท่ีทําวิจัย จุดมุงหมาย สมมติฐาน

และขอบเขตการวิจัยตอจากนั้นใหนักเรียนศึกษาตัวอยางการสรางเคร่ืองมือแบบตางๆ ท่ีครูได
จัดเตรียมไวเทาท่ีนักเรียนมีความจําเปนตองใช จากนั้นใหนักเรียนรวมกันออกแบบเคร่ืองมือท่ี
เหมาะสมกับเร่ืองและนําไปสูการไดคําตอบของคําถามวิจัย โดยครูเปนผูตรวจสอบความถูกตอง
เหมาะสมอีกคร้ังแลวจึงใหนักเรียนรวมกันวางแผนการเก็บขอมูล 
 ขั้นท่ี 4 สอบสวน (เก็บรวบรวมขอมูลท่ีจําเปน) 
 นักเรียนดําเนินการเก็บขอมูลอยางเปนระบบ โดยวิธีการตางๆ เชน การ
สัมภาษณ การสังเกต การทดลอง การบันทึกภาพถาย การบันทึกเสียง เปนตน ครูควรแนะนํา
เทคนิคการเก็บขอมูลหรือชวยประสานงานกับบุคคลท่ีเก่ียวของเทาท่ีจําเปน กําหนดชวงเวลาให
นักเรียนมีโอกาสทํางานไดอยางพอเพียงและตองติดตาม สอบถามความกาวหนาของการทํางาน
เปนระยะหากนักเรียนประสบปญหาจะไดชวยแกไขไดทันเวลา 

ขั้นท่ี 5 ครวญใคร (ประมวลและวิเคราะหขอมูล) 
นักเรียนนําขอมูลท่ีไดมาวิเคราะห เปรียบเทียบและจัดระบบเพ่ือนําไปสูการ

สรุปผล โดยครูตรวจสอบความถูกตองของการวิเคราะห และสรุปผลอีกคร้ังหนึ่ง นักเรียนแตละ
กลุมอาจใชวิธีการวิเคราะหขอมูลตางกัน เชน คิดเปนคาเฉล่ีย คารอยละ ทําเปนกราฟเปรียบเทียบ  
หรือสรุปเปนขอความ เปนตน 
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ขั้นท่ี 6 ไขความจริง (สรุปและอภิปรายผล) 
นักเรียนแตละกลุมสรุปขอคนพบท่ีไดจากการศึกษา โดยอภิปรายแลกเปล่ียน

ความคิดเห็นกันในกลุม จากนั้นจึงนําเสนอตอเพ่ือนและครูในหองเรียน และแสดงผลการ
ศึกษาวิจัยในลักษณะของการจัดนิทรรศการ ถาเปนนักเรียนท่ีอยูในระดับมัธยมใหจัดทําผลงาน
เปนรูปเลม แตถาเปนนักเรียนในช้ันอนุบาล หรือประถมอาจใหติดผลงานในกระดาษแข็ง และ
ตกแตงใหสวยงาม 

จากการศึกษาทบทวนเอกสาร งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนการสอนโดยใช
วิจัยเปนฐานนั้นไดมีผูกําหนดขั้นการเรียนการสอนไวมากมาย เชน ขั้นการเรียนการสอนโดยใชการ
วิจัยเปนฐานของโรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห ไดแก ของใจ-หมายคําตอบ-รอบคอบ-
สอบสวน-ครวญใคร-ไขความจริง แตการแบงขั้นการเรียนการสอนดังกลาวผูวิจัยเห็นวาเปนเพียง
รูปแบบหนึ่งเทานั้นท่ีทางโรงเรียนไดจัดทําขึ้น ซ่ึงการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดยึดแนวคิดของ ทิศนา          
แขมมณ ี(2548), ไพฑูรย สินลารัตน (2547), ปทีป เมธาคุณวุฒิ (2547), สมหวัง พิธิยานุวัฒน 
และทัศนีย บุญเติม (2546) และกรมวิชาการ (2545) มาเปนกรอบแนวคิดในการแบงขั้นการเรียน
การสอน เพราะถือไดวาครอบคลุมขั้นการเรียนการสอนท่ีจําเปนเอาไวมากท่ีสุด ซ่ึงผูวิจัยไดทําการ
แบงขั้นการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานในการศึกษาคร้ังนี้ออกเปน 5 ขั้นตอน ซ่ึงผูวิจัย
ไดนําขั้นตอนมาวิเคราะหเปนแนวทางในการจดัทําแผนการเรียนรูและไดปรับปรุงเพ่ือใหเหมาะกับ
สภาพของนักเรียน พรอมท้ังตั้งช่ือเพ่ือใหงายตอการจํา ประกอบไปดวยขั้นตอน ดังนี้ 

1) ขั้นเลือกปญหา (สงสัย) เปนขั้นท่ีครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงปญหา
จากสถานการณท่ีกําหนดให หรือปญหาท่ีเกิดขึ้นจากความสงสัยของนักเรียน แลวครูตั้งประเด็น
คําถามเพ่ือใหนักเรียนชวยกันเลือกปญหาท่ีจะทําการศึกษาคนควาวิจัย 

2) ขั้นวิเคราะหปญหา (ใครรู) เปนขั้นท่ีครูตั้งประเด็นคําถามใหนักเรียน
รวมกันวิเคราะห อภิปราย โดยนักเรียนแบงกลุมแลวรวมกันวิเคราะหปญหาเพ่ือจะไดนยิามปญหา
ใหชัดเจนหลังจากท่ีกําหนดปญหาท่ีจะทําการศึกษาคนควาแลว รวมท้ังศึกษาปญหาอ่ืนๆ ท่ี
เก่ียวของ เพ่ือเปนพ้ืนฐานใหสามารถสรางสมมติฐานในปญหาท่ีกําลังทําการศึกษาคนควาไดดี
ยิ่งขึ้น และเปนแนวทางในการเก็บรวบรวมขอมูล 

3)  ขั้นเลือกระเบียบวิจัย (สูคําตอบ) เปนขั้นท่ีใหนักเรียนไดวางแผนในการท่ี
จะไดลงมือศึกษาคนควา โดยแตละปญหาจะตองเลือกวิธีการในการศึกษาคนควา และดําเนินการ
ตามแผนท่ีไดวางไว ไดแก 

3.1) วิธีการทดลอง เปนการศึกษาโดยการทดลองปฏิบัติจริงตาม
กฎเกณฑ แลวสรุปผลจากการทดลองนั้นมาเปนคําตอบ 

3.2)  วิธีการเชิงสํารวจ เปนการศึกษาอยางกวางๆ โดยการใช
แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ หรือแบบบันทึก แลวรวบรวมขอมูลเพ่ือเปนคําตอบ 

3.3)   วิธีการทางประวัติศาสตร เปนการศึกษาขอมูลจากหลักฐาน
ทางประวัติศาสตร เชน สถานท่ีตาง หรือผูท่ีอยูในเหตุการณในสมัยนั้นๆ แลวสรุปเปนคําตอบ 
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3.4)   วิธีเชิงบรรยาย เปนการศึกษาคนควาขอมูลจากตํารา เอกสาร 
หนังสือ รูปภาพ หรืองานวิจัยตางๆ แลวรวบรวมขอมูลเปนคําตอบ 

4)  ขั้นรวบรวม และตีความหมายขอมูล (สอบสืบหา) เปนขั้นท่ีให
นักเรียนไดดําเนินการรวบรวมขอมูลตางๆ ตามท่ีไดวางแผนเตรียมการการศึกษาคนควาไว ซ่ึง
รวบรวมขอมูลดวยการสํารวจ สอบถามหรือสัมภาษณ คนควาจากหนังสือ เอกสารตางๆ รูปภาพ 
ส่ือการเรียนรูตางๆ หรือทําการทดลองปฏิบัติจริง แลวแตลักษณะของปญหาและแผนท่ีวางเอาไว 
แลวนําขอมูลท่ีไดมาวิเคราะห ตีความหมาย และเตรียมสรุปผลการคนควาวิจัยท่ีคนพบ 

5) ขั้นสรุปผลการวิจัย (นํามาสรุปผล) เปนขั้นท่ีใหนักเรียนเขียนสรุปผล
การดําเนินการท้ังหมด ในลักษณะของรายงานวิจัย 5 บท แลวนําเสนอผลการศึกษาคนควาวิจัย 
อาจใชวิธีการเขียนรายงาน หรือภาระงานหรือช้ินงานอ่ืนๆ แลวรวมกันอภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรู 
และสรุปความคิดรวบยอด 

สามารถนําเสนอกรอบแนวคดิการแบงขั้นการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปน
ฐาน (RBL) เปนภาพได ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 8  กรอบแนวคดิการแบงขัน้การจดัการเรียนการสอนโดยใชการวจิัยเปนฐาน 

ขั้นตอนการเรียนการสอน 
ตามแนวทางของกรมวิชาการ 

 

ขั้นตอนการจดัการเรียน 
การสอนในการวิจยัคร้ังนี ้

 ขั้นท่ี 1 วางแผน 
จัดการเรียนรู 

ขั้นท่ี 2  
จัดกิจกรรม 

ขั้นท่ี 3 
ประเมินผล 

ขั้นปรับปรุง 
โดยนําขอมูล 

ขั้น 2 และ 3 มาแกไข 
 

ขั้นท่ี 1 ขั้นเลือกปญหา 

ขั้นท่ี 5 ขั้นสรุปผลการวจิัย 

ขั้นท่ี 2 ขั้นวิเคราะหปญหา 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเลือกระเบียบวิจยั 

ขั้นท่ี 4 ขั้นรวบรวม และ
ตีความหมายขอมูล 
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5.5   แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับตัวบงช้ีการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
ทิศนา แขมมณี (2547) ไดเสนอตัวบงช้ีการจัดการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน  

ไวดังนี้ 
1)  ผูสอนมีการนําผลการวิจัยมาใชประกอบการสอนเนื้อหาสาระของตน และ/หรือ 
2)  ผูสอนมีการใหนักเรียนประมวลผลงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับเนื้อหาสาระท่ีเรียน

เพ่ือจะขยายขอบเขตความรูในเร่ืองนัน้ และเรียนรูเก่ียวกับวิธีการ และกระบวนการวิจัยรวมท้ังการ
อานและใชผลการวิจัย และ/หรือ 

3)  ผูสอนมีการใชกระบวนการวิจัยในการสอน กลาวคือ ใหนักเรียนดําเนินการวจิยั
ตามกระบวนการวิจัยบางขั้นตอน หรือครบทุกขั้นตอน และ/หรือ 

4)  ผูสอนมีการฝกฝนทักษะการวิจัยท่ีจําเปน หรือท่ีเก่ียวของกับส่ิงท่ีเรียนใหแก
นักเรียนตามความเหมาะสมกับเนื้อหาและสถานการณ เชน ทักษะการนิยามปญหาการ
ตั้งสมมติฐาน การคัดเลือกตัวแปร การสุมตัวอยางประชากร การสรางเคร่ืองมือ การพิสูจน
ตรวจสอบ การรวบรวมวิเคราะหและการสังเคราะหขอมูล การสรุปผลการวิจัย การอภิปราย
ผลการวิจัยและการใหขอเสนอแนะ เปนตน 

5)  ผูสอนและนักเรียนมีการอภิปรายรวมกันเก่ียวกับกระบวนการวิจัยและ
ผลการวิจัย 

6)  ผูสอนมีการวัดและประเมินการเรียนรูท้ังทางดานเนื้อหาสาระและกระบวนการวิจัย 
โรงเรียนพระมารดานิจจานุเคราะห (2547) ตามโครงการวิจัยและพัฒนาเพ่ือปฏิรูป

การเรียนรูท้ังโรงเรียน ไดจัดทําตัวบงช้ีการสอนดวยกระบวนการวิจัย โดยมีรายละเอียดดังตารางท่ี 6 
 
ตารางท่ี 6  ตัวบงช้ีการจัดการเรียนการสอนโดยการวิจัยเปนฐาน 
 
การดําเนินงาน ตัวบงช้ี 
1. การวิเคราะห 
หลักสูตร 

ครูมีการวิเคราะหหลักสูตร เลือกสาระการเรียนรูท่ีเหมาะสมกับระบวนการวิจัย 

2. การเขียน
แผนการสอน 

1. ครูเขียนแผนการสอนตามขั้นตอนของการสอนดวยกระบวนการวิจัย 

การจัดการเรียน
การสอน 

1. ครูกระตุนใหผูเรียนพบปญหาการวิจัย 
บทบาทของครู บทบาทของผูเรียน 

    1.1 ครูจัดประสบการณหรือ 
สถานการณท่ีชวยใหผูเรียนคนพบปญหา 

    1.2  ผูเรียนรวมกันกําหนด
ปญหาการวิจยัท่ีมีความชัดเจน
เหมาะสม และเกิดประโยชน 

2. ครูเปดโอกาสใหผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเองโดยอาศัยการทํางาน
รวมกัน 
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ตารางท่ี 6  ตัวบงช้ีการจัดการเรียนการสอนโดยการวิจัยเปนฐาน (ตอ) 
 
การดําเนินงาน ตัวบงช้ี 

 บทบาทของครู บทบาทของผูเรียน 
2.1 ครูมีปฏิสัมพันธกับผูเรียน

ในลักษณะกัลยาณมิตร 
    2.1 ผูเรียนรวมกันวางแผน 
กําหนดหนาท่ี และวิธีการเก็บขอมูล 

2.2 ครูใหคําปรึกษา แนะนาํ
แหลงขอมูล แหลงเรียนรูอยาง
หลากหลาย 

    2.2 ผูเรียนรวมกันจัดเตรียม
เคร่ืองมือในการเก็บขอมูล 

2.3 ครูติดตามงานและใหความ
ชวยเหลือแกผูเรียนในกรณีจําเปน 

    2.3 ผูเรียนลงมือเก็บขอมูลตาม
แผน 
    2.4 ผูเรียนรวมกันวิเคราะหและ
จัดระบบขอมูลไดอยางเหมาะสม 

2.4 ครูใหคําปรึกษาในการสราง
เคร่ืองมือและวิธีการเก็บขอมูลท่ี
เหมาะสม 

    2.5 ผู เ รี ย น ร ว ม กั น ส รุ ป ผ ล
การศึกษาจากขอมูลไดอยางถูกตอง    
    2.6 ผูเรียนนําเสนอขอมูล และ
รวมแลกเปล่ียนเรียนรูกับเพ่ือน/ครูได 

 3. ครูช้ีแนะใหผูเรียนใชวิธีการท่ีเหมาะสม และเช่ือถือไดในการคนหา
คําตอบ 

3.1 ครูฝกใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการคิดและทักษะการวิจัยท่ี
เหมาะสมตามศักยภาพ 

การประเมินผล 1. ครูเก็บรวบรวมขอมูลหลักฐานการเรียนรูของผูเรียนมาวิเคราะห และ
ประเมินผลการ เรียนรูดวยวิธีการท่ีหลากหลาย 

การวิจัยเพ่ือ
พัฒนาการ
เรียนการสอน 

1. ครูมีการพัฒนาดวยการทําวิจยัเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนดวย
กระบวนการวจิัย 

 
5.6   บทบาทของครู และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 

ไพฑูรย  สินลารัตน (2547) ไดอธิบายบทบาทครูโดยยึดตามรูปแบบการเรียนการ
สอนโดยใชการวิจัยเปนฐานดังแสดงตามภาพ ตอไปนี้ 
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คําตอบ 
 

ฟง 

  คําถาม 
 

หาเอง 
 

จํา/ทํา/ใช   คิด/คน/
แสวงหา 

บรรยาย 
Lecture 

นําอภิปราย 
Publication 

แนะนํา 
Practice 

ใหคําปรึกษา 
Research 

ปฏิบัต ิ
(Operator) 

  ผูจัดการ 
(Manager) 

 
ภาพท่ี 9   การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการวิจัยเปนฐาน (ไพฑูรย สินลารัตน, 2547) 
 

ทิศนา แขมมณี (2547) ไดกลาวไววา บทบาทครูท่ีสําคัญในการจัดการเรียนการสอน
โดยใชการวิจัยเปนฐานจะอยูท่ีการชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู และเกิดทักษะท่ีจําเปนตอการใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร และกระบวนการสืบสอบในศาสตรท่ีเก่ียวของกับเร่ืองท่ีวิจัย อันจะ
นําไปสูการไดคําตอบขอคนพบ หรือขอความรูใหม แสดงรายละเอียดไดในตารางท่ี 7 
 
ตารางท่ี 7  บทบาทครู และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยการใชวิจัยเปนฐาน 
 

แนวทางการใชการวิจัยใน
การเรียนการสอน 

 

บทบาทครูผูสอน 
 

บทบาทผูเรียน 

แนวท่ี 1 ครูใชผลการวิจัยใน 
การเรียนการสอน 
      ครูใชผลการวจิัย
ประกอบการเรียนการสอน
เนื้อหาสาระตาง ๆ ชวยให
นักเรียนขยายขอบเขตของ
ความรู ไดความรูท่ีทันสมัย
และคุนเคยกับแนวคดิการวจิัย 
 

 
 
1. ค รู สืบคนแหล งขอ มูล ท่ี
เก่ียวของกับสาระท่ีสอน 
2. ครูศึกษางานวิจัย/ขอมูล/ 
ขาวสาร/องคความรูท่ีเก่ียว
ของกับเนื้อหาสาระ 
3. ครูเลือกผลงาน วจิัยท่ี
เหมาะสมกับสาระท่ีสอน และ
วัยของนักเรียน 

 
 
1. เรียนรูเนื้อหาสาระโดยมี
ผลการวิจัยประกอบทําให
นักเรียนคุนเคยกับเร่ืองของ
การวิจยั การแสวงหาความรู 
การใชเหตุผล เปนตน 
 

ขอมูล/ปญหา/แสวงหา/ตดิตาม 

1 2 3 4 รูปแบบ 

แนวคดิ
พ้ืนฐาน 

เปาหมาย 

วิธีสอน 

บทบาท 
ผูสอน 
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ตารางท่ี 7  บทบาทครู และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยการใชวิจัยเปนฐาน (ตอ) 
 

แนวทางการใชการวิจัยใน
การเรียนการสอน 

 

บทบาทครูผูสอน 
 

บทบาทผูเรียน 

 4. ครูนําผลการวจิัยมาใช
ประกอบเนื้อหาสาระท่ีสอน
เสริมใหนักเรียนไดความรู
เพ่ิมขึ้น และนํามาประยุกตใช 
ในการเรียนการสอน 
5. ครูและนักเรียนรวมกัน
อภิปรายเก่ียวกับผล และ
กระบวนการวจิัยความสําคญั
ของการวิจยั 
6. ครูวัดและประเมินผลการ
เรียนรูเก่ียวกับผล และ
กระบวนการวจิัยควบคูไปกับ
การเรียน 

2.  อภิปรายประเด็นตางๆ ท่ี
เก่ียวของกับผลการวจิัย/
กระบวนการวจิัย/ความสําคญั
ของการวิจยั 

แนวท่ี 2 นักเรียนใชผลการ 
วิจัยในการเรียนการสอน 
     การใหนักเรียนสืบคน และ
ศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ี
เก่ียวของกับสาระท่ีเรียนดวย
ตนเอง 

 
 
1. ครูสืบคนแหลงขอมูล และ
ศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับ
สาระท่ีสอน 
2. ครูกระตุนใหนักเรียนเกิด
ความสนใจใฝรู  เกิดขอสงสัย  
อยากรูอยากแสวงหาคําตอบ
ของขอสงสัย 
3. ครูใหคําแนะนาํเก่ียวกับ
แหลงขอมูล และงานวจิัยท่ี
นักเรียนจะตองสืบคนเพ่ือ
การศึกษาหาความรูรวมท้ัง
คัดเลือกงานวจิัยท่ีเหมาะสม
กับวัยนักเรียน 

 
 
1.  แสวงหาสืบคนขอมูล
เก่ียวกับการวิจัยท่ีเก่ียวของกับ
สาระท่ีเรียนรูตามความสนใจ
ของตน 
2. ศึกษางานวิจัยตางๆ โดย
ฝกทักษะการเรียนรูท่ีจําเปน 
เชน การสรุปผลการวจิัย การ
นําเสนอผลการวิจยั การ
อภิปรายผลการวิจยั 
3. นําเสนอสาระของงานวิจัย
อยางเ ช่ือมโยงสาระ ท่ีกําลัง
เรียนรู 
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ตารางท่ี 7  บทบาทครู และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยการใชวิจัยเปนฐาน (ตอ) 
 

แนวทางการใชการวิจัยใน
การเรียนการสอน 

 

บทบาทครูผูสอน 
 

บทบาทผูเรียน 

 4. ครูอาจจําเปนตองสรุปงานวจิัยให
เหมาะสมกับระดับของนักเรียน 
5. ครูแนะนาํวิธีการอาน/ ศึกษา/
วิเคราะหรายงานวจิัยตามความ
เหมาะสมกับระดับนักเรียน 
6. ครูเช่ือมโยงสาระของงานวจิัยกับ
สาระการเรียนการสอน 
7. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย
เก่ียวกับผลและกระบวนการวจิัย/
ความสําคญัของการวจิัย 
8.  ครูวัดและประเมินผลทักษะการ
อานรายงาน และการเรียนรูเก่ียวกับ
ผลการวิจัย/ กระบวนการวิจัยควบคู
ไปกับการเรียนรูสาระตามปกต ิ

4. อภิปรายประเดน็
ตางๆ ท่ีเก่ียวของกับ
ผลการวิจัย/ 
กระบวนการวจิัย/
ความสําคญัของการ
วิจัย 
5. ประเมินตนเอง
เก่ียวกับทักษะการ
อานรายงาน และการ
เรียนรูเก่ียวกับ
ผลการวิจัย/ 
กระบวนการวจิัย 

แนวท่ี 3 ครูใชกระบวนการ
การวิจัยในการเรียนการสอน 
     ครูใชกระบวนการวิจัย
อาจเปนบางขั้นตอน หรือครบ
ทุกขั้นตอนในการจัดการเรียน
การสอน โดยพิจารณาตาม
ความเหมาะสมของสาระการ
เรียนการสอน และวัยของ
นักเรียน 

1. ครูพิจารณาวัตถุประสงค และสาระ
ท่ีจะใหแกนักเรียน และวเิคราะหวา
สามารถใชขั้นตอนใดบางในการสอน
ซ่ึงอาจจะใชกระบวนการวจิัยบาง
ขั้นตอน หรือครบทุกขัน้ตอน 
2. ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชกระบวนการวิจัย/ ขัน้ตอนการ
วิจัยท่ีกําหนดในการสอน 
3. ครูดําเนินกิจกรรมโดยใช
กระบวนการวจิัย/ขัน้ตอนการวจิัยท่ี
กําหนดในการสอน 
4.  ครูฝกทักษะท่ีจําเปนตอการ
ดําเนินการตามกระบวนการ 
วิจัยใหแกนักเรียน 

1. เรียนรูตามขั้นตอน
ของกระบวนการวิจัยท่ี
ครูกําหนด 
2.  ฝกทักษะกระบวน 
การวิจัยท่ีจําเปนตอ
การดําเนนิการตาม
ขั้นตอนการวจิัยท่ีครู
กําหนด 
3. อภิปรายประเดน็
ตางๆ เก่ียวกับ
กระบวนการ 
วิจัยท่ีตนมี
ประสบการณ และ
ผลการวิจัยท่ีเกิดขึน้ 
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ตารางท่ี 7  บทบาทครู และนักเรียนในการเรียนการสอนโดยการใชวิจัยเปนฐาน (ตอ) 
 

แนวทางการใชการวิจัยใน
การเรียนการสอน 

 

บทบาทครูผูสอน 
 

บทบาทผูเรียน 

 5. ครูสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู 
ทักษะกระบวนการวิจยัของนักเรียน 
และพิจารณาวาควรจะเสริมทักษะดาน
ใดใหแกนักเรียน 
6. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย
เก่ียวกับผล และกระบวนการวิจยั 
7. ครูวัดและประเมินทักษะ
กระบวนการวจิยัควบคูไปกับผลการ
เรียนรูสาระตามปกต ิ

4. ประเมินตนเองใน
ดานทักษะกระบวน 
การวิจัย และ
ผลการวิจัยท่ีไดรับ 

แนวท่ี 4 นักเรียนใช
กระบวนการการวิจัยในการ
เรียนการสอน 
     ครูใหนักเรียนทําวิจัยโดย
ใชกระบวนการวิจัย (ครบทุก
ขั้นตอน) ในการทําวิจัยเพ่ือ
แสวงหาคําตอบ หรือความรู
ใหมตามความสนใจของตน 

1. ครูพิจารณาและวเิคราะหวตัถุประสงค 
และสาระการเรียนรูวามีสวนใดท่ีเอ้ือให
นักเรียนสามารถทําวจิัยได 
2. ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรูท่ี
เปดโอกาสใหนักเรียนทําวจิัยได 
3.  ครูกระตุนใหนักเรียนเกิดความ
สนใจใฝรู 
4.  ครูฝกทักษะกระบวนการวจิัย
ใหแกนักเรียน 
5.  ครูใหนักเรียนทําวิจัย 
6.  ครูสังเกตพฤตกิรรมการเรียนรูและ
ทักษะกระบวนการวิจยัของนักเรียน 
7.  ครูและนักเรียนรวมกันอภิปราย
เก่ียวกับกระบวนการวิจัย และ
ผลการวิจัยท่ีเกิดขึน้ 
8.  ครูวัดและประเมินทักษะ 
กระบวนการวจิัยควบคูไปกับการ
เรียนรูสาระตามปกต ิ

1. คิดประเดน็วิจัยท่ี
สนใจ 
2. ฝกทักษะกระบวน 
การวิจัยท่ีจําเปนตอ 
การดําเนนิการวจิัย  
เชน การระบุปญหาวจิัย
วัตถุประสงคการ
ตั้งสมมติฐาน การ
ออกแบบการวิจัยการ
สรางเคร่ืองมือ เปนตน 
3. ปฏิบัติการวจิัยตาม
กระบวน การวิจัยท่ี
เหมาะสมบกระบวน
การวิจัยและ
ผลการวิจัยท่ีเกิดขึน้ 
4. ประเมินตนเอง
ดานทักษะ
กระบวนการวจิัย 
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จากรูปแบบขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐานดังท่ีกลาวมาแลวขางตัน 
สรุปไดวา การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดจัดการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐานตามแนวทางการใชวิจัย
ในการเรียนการสอน แนวทางท่ี 3 คือ ครูใชกระบวนการวิจัยอาจเปนบางขั้นตอน หรือครบทุก
ขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอน โดยพิจารณาตามความเหมาะสมของสาระการเรียนการสอน 
และวัยของนักเรียน และแนวทางท่ี 4 คือ ครูใหนักเรียนทําวิจัยโดยใชกระบวนการวิจัย (ครบทุก
ขั้นตอน) ในการทําวิจัยเพ่ือแสวงหาคําตอบ หรือความรูใหมตามความสนใจของตน 

5.7 ประโยชนของการเรียนการสอนโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
จรัส  สุวรรณเวลา (2545) ไดวิเคราะหถึงบทบาทการวิจัยกับสถาบันอุดมศึกษา ในดาน

การวิจัยเปนเคร่ืองมือทางการศึกษาท่ีชวยใหเกิดประโยชน ดังนี้ 
ประการท่ี 1  เปนการสรางความรู เปนเปาหมายเบื้องตนของงานวิจัย  

ท่ีมีผลผลิตเปนความรูใหม ท้ังท่ีเปนความรูสากล และความรูเฉพาะกรณ ีอันจะเปนประโยชนเพ่ือ
ประกอบเปนฐานความรู (การวิจัยพ้ืนฐาน) หรือใชประโยชนในการแกปญหา หรือพัฒนา (การ
วิจัยประยุกต) การศึกษาจึงสรางคนท่ีมีความรู สามารถสรางความรูใหมได ทําใหแกปญหาของตน 
และการงานไดตลอดจนสรางความสามารถในการแขงขันของตน ของงาน และของชาต ิ
  ประการท่ี 2 การวิจัยใชในลักษณะสรางคุณลักษณะของคน เชน 
วิจารณญาณ การใชเหตุผล นวัตกรรม ความซ่ือสัตยสุจริต ความใจกวาง รับฟงผูอ่ืน และปรับ            
เปล่ียนได การส่ือสารทางวิชาการ ตลอดจนจรรยาบรรณทางวิชาการ 
  ประการท่ี 3   การวิจัยสรางความสามารถจัดการความรู การวิจัยเปน
เคร่ืองมือเขาถึงความรู สามารถคนควาจากเอกสาร จากหองสมุด และจากอินเตอรเน็ทได แลว
สามารถยอยความรูเพ่ือจัดการกับความรูท่ีมีอยูมากและเปล่ียนอยางรวดเร็ว โดยสามารถประเมิน
ความเช่ือถือไดความคุมคา แลวสามารถปรับใหอยูในรูปท่ีเหมาะสําหรับใชไดงาย กระบวนการ
เหลานี้ตองอาศัยกระบวนการวิจัยเปนเคร่ืองมือ 
  ประการท่ี 4   การวิจัยเปนเคร่ืองมือในการสรางพลัง (Empowerment) 
ผูท่ีสามารถรูจักตนเอง และสามารถจัดการกับตนเองและส่ิงแวดลอมไดอยางถูกตอง การวิจัยเปน
กระบวนการท่ีผูวิจัยตองคิด กระทํา และส่ือสารอยางมีระบบ โดยใชปญญาเปนฐาน จึงทําใหผูวิจัย
สามารถยืนหยัดดวยตนเองไดอยางอิสระ 

การวิธีวิจัยจะชวยในการพัฒนาคน ดังเชนท่ี สุดาพร ลักษณียนาวิน (2539) ไดแสดง
ทัศนะไวในการประชุมทางวิชาการเร่ือง “การศึกษากับการวิจัย เพ่ืออนาคตของประเทศไทย”          
ไววาการศึกษา และการวิจัยเปนเร่ืองเดียวกัน การใหการศึกษาดวยวิธีวิจัย ไมใชการใหความรู 
หรือถายทอดความรูแกผูเรียนแตประการเดียวแตจะตองเปนการช้ีแนะชักจูงใหผูเรียนสามารถ
แสวงหาคําตอบไดดวยตนเอง นอกจากนี้ยังไดเสนอคุณลักษณะอันจะเกิดจากการศึกษา ดวยวิธี
วิจัยมี 4 ประการ คือ   
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  ประการท่ี 1  มีความสามารถในการสังเกต  
  ประการท่ี 2  มีความสามารถในการถาม  
  ประการท่ี 3  มีความสามารถในการแสวงหาคําตอบ  
  ประการท่ี 4  มีความสามารถในการตอบ คือ ความสามารถทางภาษาใน
การส่ือสาระขอเท็จจริงใหผูอ่ืนทราบ ซ่ึงสามารถแสดงความสัมพันธของคุณลักษณะท้ัง 4 ประการ
ดังกลาวไดดวยภาพ ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 10   ความสัมพันธของคุณลักษณะท่ีเกิดจากการจัดการเรียนการสอนโดยการวิจยั

เปนฐาน (สุดาพร ลักษณียนาวนิ, 2539)  
 
6.   ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) 

6.1 ท่ีมาและความสาํคัญของทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) 
ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) ถูกผลักดันเขาสูระบบการศึกษาใน

หลายประเทศท่ัวโลก ซ่ึงการศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ตองยึดหลักผลลัพธท้ังในแงของความรูใน
วิชาแกนและทักษะแหงศตวรรษใหม เปนผลลัพธท่ีประเทศ โรงเรียน สถานท่ีทํางาน และชุมชน

องคความรู และการพัฒนา
องคความรู 

การสังเกตสภาวการณตาง ๆ คําถาม, ปญหา, สมมติฐาน 

การแสวงหาคําตอบ 

คําตอบขอเท็จจริง คําถามปญหา 

การส่ือสาระ 
ขอเท็จจริงดวยรูปแบบตางๆ 

คําถาม คําถาม คําถาม คําถาม 
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ตางเห็นคุณคา ทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 จะชวยเตรียมความพรอมใหนักเรียนรูจักคิด เรียนรู ทํางาน 
แกปญหา ส่ือสาร และรวมมือทํางานไดอยางมีประสิทธิผลไปตลอดชีวิต (Bellanca & Brandt, 2011)  

เครือขายองคกรความรวมมือเพ่ือทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี  21 หรือมีช่ือยอวา 
เครือขาย P21 (Partnership for 21st Century Skills) ไดพัฒนาวิสัยทัศนการเรียนรูเปนกรอบ
ความคิดเพ่ือการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 โดยผสมผสานองคความรู ทักษะเฉพาะดาน ความ
ชํานาญและความรูเทาทันดานตางๆ เขาดวยกัน เพ่ือชวยใหผูปฏิบัติบูรณาการทักษะเขาในการ
สอนเนื้อหาวิชาหลักดานวิชาการ ใหประสบผลสําเร็จท้ังในดานการทํางานและการดําเนินชีวิต 
กรอบแนวคิดดังกลาวเปนจุดเร่ิมตนของการพัฒนาทักษะแหงอนาคตใหมสําหรับประเทศไทย 

การนําทักษะในศตวรรษท่ี 21 ทุกทักษะไปใชนักเรียนทุกคนจําเปนตองไดรับการ
พัฒนาใหมีความรูความเขาใจเนื้อหาวิชาหลักดานวิชาการ การท่ีนักเรียนจะสามารถคิดอยางมี
วิจารณญาณและส่ือสารไดอยางมีประสิทธิภาพนั้นตองอาศัยบูรณาการของพ้ืนฐานความรูดังกลาว
ภายใตบริบทการสอนความรูวิชาหลัก นักเรียนตองเรียนรูทักษะท่ีจําเปนเ พ่ือใหประสบ
ความสําเร็จในโลกทุกวันนี้ เชน การคิดอยางมีวิจารณญาณ การแกปญหา การคิดสรางสรรค การ
ส่ือสาร และความรวมมือกัน กรอบแนวคิดขางตนจําเปนจะตองมีระบบสนับสนุนการศึกษาท่ี
จําเปน ไดแก มาตรฐานการเรียนรู การประเมินผล หลักสูตรและวิธีสอน การพัฒนาวิชาชีพและ
บรรยากาศการเรียนรูท่ีสงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการการเรียนรูมากขึ้นและจบ
การศึกษาออกไปดวยความพรอมท่ีจะประสบความสําเร็จในเศรษฐกิจโลก (Partnership for 21st 
Century Skills, 2009)   

6.2   แนวคิดของทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills)  
ทักษะสําหรับศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills) ท่ีเสนอโดยเครือขายองคกรความ

รวมมือเพ่ือทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 หรือเครือขาย P21 (Partnership for 21st Century 
Skills) ไดเสนอแนวคิดทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 ในการพัฒนาวิสัยทัศนเพ่ือความสําเร็จ
ของนักเรียนในระบบเศรษฐกิจโลกใหม เปนกรอบแนวคิดองครวมท้ังหมดแสดงได ดังนี้ 
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ภาพท่ี 11   กรอบแนวคดิเพ่ือการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 ของเครือขายองคกรความรวมมือ 

เพ่ือทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 (Partnership for 21st Century Skills, 2009) 
 

จากกรอบแนวคิดเพ่ือการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 โดยภาคีเพ่ือทักษะแหงศตวรรษท่ี 
21 สามารถอธิบายได ดังนี้ 

1.   วิชาหลักหรือวิชาแกน (Core Subjects) ประกอบดวย 
1.1   ภาษาอังกฤษ การอาน หรือศิลปะการใชภาษา 
1.2 ภาษาสําคัญของโลก 
1.3   ศิลปะ  
1.4   คณิตศาสตร 
1.5   เศรษฐศาสตร 
1.6   วิทยาศาสตร 
1.7   ภูมิศาสตร 
1.8   ประวัติศาสตร 
1.9   การปกครองและหนาท่ีพลเมือง 
นอกจากนั้นโรงเรียนตองสงเสริมความเขาใจเนื้อหาวิชาการใหอยูในระดับสูง

ดวยการสอดแทรกทักษะเพ่ือการดํารงชีวิตในศตวรรษท่ี 21 เขาไปในทุกวิชาหลัก 
2.   แนวคิดสําคัญในศตวรรษท่ี 21 ประกอบดวย 

2.1   จิตสํานึกตอโลก (Global Awareness) 
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2.2   ความรูพ้ืนฐานดานการเงิน เศรษฐกิจ ธุรกิจ และการเปนผูประกอบการ 
(Final, Economic, Business and Entrepreneurial Literacy) 

2.3   ความรูพ้ืนฐานดานพลเมือง (Civic Literacy) 
2.4   ความรูพ้ืนฐานดานสุขภาพ (Health Literacy) 
2.5   ความรูพ้ืนฐานดานส่ิงแวดลอม (Environmental Literacy) 

3.   ทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม (Learning and Innovation Skills) 
ทักษะดานการเรียนรูและนวัตกรรมจะเปนตัวกําหนดความพรอมของนักเรียน

ในการเขาสูการทํางานซ่ึงมี ความซับซอนเพ่ิมขึ้นในโลกปจจุบัน ประกอบดวย 
3.1   ความคิดสรางสรรค และนวัตกรรม (Creativity and Innovation) 
3.2   การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการแกปญหา (Critical Thinking and 

Problem Solving) 
3.3 การส่ือสาร และการรวมมือทํางาน (Communication and Collaboration) 

4. ทักษะดานสารสนเทศ สื่อ และเทคโนโลยี (Information, Media and Technology 
Skills)   

จากสภาพแวดลอมท่ีขับเคล่ือนดวยส่ือและเทคโนโลยี ซ่ึงจะเห็นได จากการ
เขาถึงขอมูลขาวสารจํานวนมากมาย การเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็วดานเทคโนโลยี การศึกษาและ
ความสามารถในการเช่ือมโยงกัน ซ่ึงพลเมืองและแรงงานท่ีมีประสิทธิภาพตองสามารถแสดง
ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณและปฏิบัติงานท่ีดี และหลากหลาย ประกอบดวย 

4.1   ความรูพ้ืนฐานดานสารสนเทศ (Information Literacy) 
4.2   ความรูพ้ืนฐานดานส่ือ (Media Literacy) 
4.3   ความรูพ้ืนฐานทางเทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสาร (Information, 

Communications and Technology, Literacy) 
5.   ทักษะชีวิตและการทํางาน (Life and Career Skills)   

การดํารงชีวิตและการทํางานในทุกวันนี้จําเปนตองมีทักษะการคิดและองค 
ความรูเพ่ิมขึ้นมากมาย ความสามารถในการทํางานในยุคท่ีมีการแขงขันกันดานขอมูลขาวสารและ
การดํารงชีวิตท่ีมีความซํ้าซอนใหประสบความสําเร็จไดนั้น จําเปนท่ีนักเรียนตองใสใจอยาง
เครงครัดในการพัฒนาทักษะชีวิตตอไปนี้ใหเพียงพอ ไดแก 

5.1  ความยืดหยุนและความสามารถในการปรับตัว (Flexibility and Adaptability) 
5.2   ความคิดริเร่ิมและการช้ีนําตนเอง (Initiative and Self-Direction) 
5.3 ทักษะทางสังคมและการเรียนรูขามวัฒนธรรม (Social and Cross-

Cultural Skills) 
5.4 การเพ่ิมผลผลิตและความรับผิดชอบ (Productivity and Accountability) 
5.5   ความเปนผูนําและความรับผิดชอบ (Leadership and Responsibility) 
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6.   ระบบสงเสริมการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 (21st Century Support Systems)  
การพัฒนากรอบความคิดท่ีครอบคลุมเพ่ือการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 นั้น 

จําเปนตองจะตองสรางระบบสงเสริมเพ่ิมขึ้นจากทักษะเฉพาะดาน องคความรูความชํานาญการ
และความสามารถในการเรียนรูดานตางๆ เพ่ือชวยให นักเรียนรอบรู มีความสามารถท่ีจําเปนและ
ลากหลายเครือขาย P21 ไดระบุ ระบบสงเสริมให นักเรียนไดรอบรู ทักษะการเรียนรูท่ีสําคัญใน
ศตวรรษท่ี 21 ไว ดวยกัน 5 ระบบ ดังนี้ 

6.1   มาตรฐานและการประเมินของศตวรรษท่ี 21 (21st Century Standards) 
6.2   หลักสูตรและการสอนของศตวรรษท่ี 21 (21st Century Curriculum 

and Instruction) 
6.3   การประเมินผลทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 (Assessments of 21st 

Century Skills) 
6.4   การพัฒนาทางวิชาชีพของศตวรรษท่ี 21 (21st Century Professional 

Development) 
6.5   สภาพแวดลอมการเรียนรูของศตวรรษท่ี 21 (21st Century Learning 

Environments) 
6.3   แนวคิดของศาสตราจารย นายแพทยวิจารณ พานิช (2555) ในเร่ืองทักษะแหง

ศตวรรษท่ี 21 (21st Century Skills)  
ครูเพ่ือศิษยตองเปล่ียนแปลงตัวเองโดยส้ินเชิงเพ่ือใหเปน “ครูเพ่ือศิษยในศตวรรษท่ี 

21” ไมใชครูเพ่ือศิษยในศตวรรษท่ี 20 หรือศตวรรษท่ี 19 ท่ีเตรียมคนออกไปทํางานในสายพาน
การผลิตในยุคอุตสาหกรรม การศึกษาในศตวรรษท่ี 21 ตองเตรียมคนออกไปทํางานท่ีใชความรู 
(Knowledge Worker) และเปนบุคคลพรอมการเรียนรู (Learning Person) ไมวาจะประกอบ
สัมมาชีพใด มนุษยในศตวรรษท่ี 21 ตองเปนบุคคลพรอมเรียนรู และเปนคนทํางานท่ีใชความรู 
ดังนั้น ทักษะสําคัญท่ีสุดของศตวรรษท่ี 21 จึงเปนทักษะของการเรียนรู (Learning Skills) 

การศึกษาในศตวรรษท่ี 21 เปนการเตรียมคนไปเผชิญการเปล่ียนแปลงท่ีรวดเร็ว 
รุนแรง พลิกผัน และคาดไมถึง คนยุคใหมจึงตองมีทักษะท่ีสูงในการเรียนรูและปรับตัว ครูเพ่ือ
ศิษยตองพัฒนาตนเองใหมีทักษะของการเรียนรูดวย และในขณะเดียวกันตองมีทักษะในการทํา
หนาท่ีครูในศตวรรษท่ี 21 ซ่ึงไมเหมือนการทําหนาท่ีครูในศตวรรษท่ี 20 หรือ 19 

ทักษะในศตวรรษท่ี 21 ท่ีทุกคนตองเรียนรูตั้งแตช้ันอนุบาลไปจนถึงมหาวิทยาลัย 
และตลอดชีวิต คือ 3R x 7C ดังตอไปนี้ 
 1. 3R  ไดแก  
     1.1  Reading (อานออก)   
  1.2  (W) Riting (เขยีนได)   
  1.3  (A) Rithmetics (คิดเลขเปน)  
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 2.  7C ไดแก  
  2.1  Critical Thinking & Problem Solving (ทักษะดานการคิดอยางมี
วิจารณญาณ และทักษะในการแกปญหา)  
  2.2  Creativity & Innovation (ทักษะดานการสรางสรรค และนวัตกรรม)  
  2.3  Cross-cultural Understanding (ทักษะดานความเขาใจตางวัฒนธรรม 
ตางกระบวนทัศน)  
  2.4  Collaboration, Teamwork & Leadership (ทักษะดานความรวมมือ 
การทํางานเปนทีม และภาวะผูนาํ)   
  2.5  Communications, Information & Media Literacy (ทักษะดานการ
ส่ือสาร สารสนเทศ และรูเทาทันส่ือ) 
  2.6  Computing & ICT Literacy (ทักษะดานคอมพิวเตอร และเทคโนโลย ี 
สารสนเทศและการส่ือสาร)   
  2.7  Career & Learning skills (ทักษะอาชีพ และทักษะการเรียนรู) 
 จากแนวคิดของทักษะในศตวรรษท่ี 21 ผูวิจัยไดวิเคราะห สังเคราะห ทักษะการ
เรียนรูในศตวรรษท่ี 21 จากแนวคิดของ Partnership for 21st Century Skills (2009), Bellanca 
& Brandt (2011) และวิจารณ พานิช (2555) ไดกรอบแนวคิดทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 
21 (Learning Skills for 21st Century) สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ ซ่ึงทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 
21 หมายถึง ความสามารถทางดานทักษะการเรียนรูท่ีจําเปนสําหรับนักเรียนในศตวรรษท่ี 21 
เพ่ือใหตนเองสามารถประสบผลสําเร็จในยุคของศตวรรษท่ี 21 ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวดัทักษะ
การเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 ท้ัง 5 ดาน ประกอบไปดวย 
 1.  ความคิดสรางสรรค (Creative Thinking) หมายถึง ความสามารถในการคิดท่ี
หลากหลาย เปนความคิดท่ีแปลกใหม สามารถเช่ือมโยงความสัมพันธระหวางส่ิงตางๆ ทําใหเกิด
ความคิดใหม ประกอบดวย สรางสรรคผลงานเปนท่ียอมรับ และการแสดงพฤติกรรมเปนท่ียอมรับ 
 2.  การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) หมายถึง ความสามารถใน
การคิดอยางมีเหตุมีผล คิดพิจารณาไตรตรองอยางละเอียดรอบคอบ มีหลักเกณฑ เพ่ือนําไปสู 
การตัดสินใจหรือลงขอสรุปของสถานการณหรือแกปญหาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 
ประกอบดวย การจําแนก/เลือกขอมูล การระบุปญหา การตั้งสมมติฐาน และการสรุปอางอิง 
 3.  การแกปญหา (Problem Solving) หมายถึง ความสามารถในการรับรู
ปญหา สาเหตุ แสวงหาทางเลือกและลงมือปฏิบัติไดอยางถูกตองเหมาะสม การวิเคราะหความ
เปนไปไดของแนวทางในการแกปญหา และกําหนดแนวทางในการแกปญหาตางๆ ไดอยางมี
เหตุผลและเปนระบบ ประกอบดวย การวิเคราะห ระบุปญหา และการแกปญหาอยางเปนระบบ 
 4.  การส่ือสาร (Communication) หมายถึง ความสามารถในการใชคําพูดและ
ภาษาทาทาง เพ่ือแสดงออกถึงความรูสึกนึกคิดของตนเองไดอยางถูกตองและเหมาะสมตอ
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ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรมและสถานการณตางๆ ประกอบดวย การแสดงใหรูถึงความ
ปรารถนา รูจักปฏิเสธ ตอรอง ขอรอง และขอความชวยเหลือ   
 5.  การรวมมือทํางาน (Collaboration) หมายถึง ความสามารถในการทํางาน
รวมกัน การทํางานเปนทีมอยางมีประสิทธิภาพ ประกอบดวย เขาใจขั้นตอนของการรวมมือทํางาน 
รูจักการอยูรวมกันกับผูอ่ืน เขาใจในบทบาทหนาท่ีของตนในการเปนสมาชิกรวมทีม และเขาใจใน
บทบาทหนาท่ีของการเปนหัวหนาหรือผูนําทีม 

6.4   กรอบความคิดเพื่อการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 
Jay Mc Tighe & Elliott Seif ไดเสนอกรอบความคิดในการนําไปสูการปฏิบัติเพ่ือ

สนับสนุนทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (Bellanca & Brandt, 2011) ไวดังภาพตอไปนี้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี  12    โครงสรางของการออกแบบเพ่ือการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 

                           (Schooling  by Design)  (Bellanca & Brandt, 2011) 

นโยบาย, โครงสรางโรงเรียน และการจัดสรรทรัพยากรใดบางท่ีจําเปน 
เพ่ือสนับสนนุการพัฒนาผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 21 

จะสอนอยางไรใหบรรลุ
ผลลัพธท่ีพึงประสงค
สําหรับศตวรรษท่ี 21 

จะออกแบบหลักสูตรและ
ระบบการประเมินท่ี

สอดคลองตอเนื่องเพ่ือ
บูรณาการผลลัพธท่ี 

พึงประสงคไดอยางไร                นโยบาย,  
              โครงสราง, 
            การปกครอง,  
        การจัดสรรทรัพยากร,  
งานบุคคล (จาง, ประเมิน, พัฒนา) 

โปรแกรมการสอนและแนวปฏิบัต ิ
 หลักสูตรและระบบการประเมินผล 
  พันธกิจ    หลักในการเรียนรู 

ผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 21 มี
อยูในพันธกิจของโรงเรียนและเขตหรือไม 

หลักในการเรียนรูอะไรบางท่ีชวย
กําหนดแนวปฏิบตัิดานการศึกษา 
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1.  หลักในการเรียนรู 
  การศึกษาคือกิจกรรมเพ่ือการเรียนรู ซ่ึงมีหลักการ ดังนี ้
  1.1  การเรียนรูตองมีเปาหมายและบริบท ดังนั้น นักเรียนควรไดรับความ
ชวยเหลือเพ่ือใหเขาใจเปาหมายของส่ิงท่ีเรียน การเรียนรูควรวางกรอบดวยคําถามท่ีเก่ียวของ 
ความทาทายท่ีสําคัญ และการประยุกตใชท่ีแทจริง 
  1.2  ผูเช่ียวชาญจัดระบบหรือแบงความรูของตนเองตามแนวคิดหลักท่ี
ถายดอนได ซ่ึงใหแนวทางในการกําหนดขอบเขตความรู และชวยบูรณาการความรูใหม ดังนั้น 
การสอนเนื้อหาจึงควรวางกรอบในแงของแนวคิดหลักและขั้นตอนท่ีถายดอนได ไมใชสอน
ขอเท็จจริงและทักษะแบบเอกเทศ 
  1.3  การคิดแบบตางๆ อาทิ การจําแนก (Classification) และการจัด
กลุม (Categorization) การใชเหตุผลเชิงอนุมาน (Inferential Reasoning) การวิเคราะห การ
สังเคราะห และการคิดซอนคิด (Metacognition) วิธีคิดเหลานี้เปนส่ือกลางและชวยเสริมการ
เรียนรู ดังนั้น กิจกรรมการเรียนรูควรใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการคิดท่ีซับซอน เพ่ือให
นักเรียนไดลึกซ้ึงขึ้นหรือรูจักนําไปประยุกตใช 
  1.4  นักเรียนจะแสดงออกหรือสาธิตใหเห็นวาตนเขาใจเม่ือนักเรียน
สามารถประยุกต ถายโอน และดัดแปลงส่ิงท่ีเรียนรูเขากับสถานการณและปญหาใหม ดังนั้น ครู
ควรสอนใหนักเรียนรูจักถายโอนส่ิงท่ีเรียนรู และนักเรียนควรมีโอกาสไดประยุกตใชส่ิงท่ีเรียนรูใน
บริบทท่ีสําคัญและหลากหลาย 
  1.5  การเรียนรู ส่ิงใหมนั้นตอยอดจากความรูเดิมท่ีมี นักเ รียนใช
ประสบการณและความรูพ้ืนฐานเพ่ือสรางความหมายตอตนเองและโลกรอบตัวอยางกระตือรือรน 
ดังนั้น นักเรียนตองไดรับความชวยเหลือเพ่ือใหสามารถเช่ือมโยงขอมูลและความคิดใหม ๆ เขา
กับส่ิงท่ีนักเรียนเรียนรูมาแลว 
  1.6  การรูเปนเร่ืองทางสังคม ดังนั้น ครูควรสรางโอกาสในการเรียนรูแบบ
มีปฏิสัมพันธภายใตสภาพแวดลอมท่ีเก้ือหนุน 
  1.7  ทัศนคติและคานิยมมีสวนชวยในการเรียนรู ดวยการกล่ันกรอง
ประสบการณและส่ิงท่ีรับรู ดังนั้น ครูจึงควรชวยใหนักเรียนรูจักทัศนคติและคานิยมของตนเอง
โดยชัดเจน และเขาใจวาส่ิงเหลานั้นสงผลตอการเรียนรูอยางไร 
  1.8  การเรียนรูไมใชกระบวนการท่ีเปนเสนตรง แตเปนการพัฒนาท่ีมีการ
ลงลึกตลอดเวลา ดังนั้นนักเรียนควรมีสวนรวมในการทบทวนแนวคิดหลักและขั้นตอน เพ่ือ
พัฒนาการเรียนรูใหลึกซ้ึงและกาวหนายิ่งขึ้นเม่ือเวลาผานไป 
  1.9  ตนแบบความคิดเปนเลิศ (Model of Excellence) และเสียงสะทอน
อยางตอเนื่องชวยปรับปรุงการเรียนรูและการปฏิบัติ ดังนั้นนักเรียนตองไดเห็นตนแบบของงานท่ี
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เปนเลิศ และไดรับความเห็นตอบกลับอยางสมํ่าเสมอ ทันทวงที และเปนมิตร จะไดนําไปปฏิบัติ 
ไดลองซํ้า ไดคิดทบทวน และปรับปรุงงานของตนเอง 
  1.10  การเรียนท่ีเอ้ืออํานวยตอลักษณะการเรียนรูท่ีนักเรียนพอใจ รวมท้ัง
เอ้ือตอความรูเดิมและความสนใจจะชวยเสริมการเรียนรู ดังนั้น ครูควรทําการประเมินกอนสอน
เพ่ือคนหาความรูเดิม ความชอบและความสนใจของนักเรียน และควรแยกแยะรูปแบบการสอน
เพ่ือรองรับความแตกตางสําคัญท่ีคนพบ 
 2.  โปรแกรมการสอนและแนวปฏิบัติ 
  ในศตวรรษท่ี 21 ควรจัดการสอนเพ่ือใหบรรลุผลลัพธท่ีพึงประสงค ดังนี ้
  2.1  ตัวช้ีวัดท่ี 1 ยุทธศาสตรแบบโตตอบท่ีใหนักเรียนมีสวนรวมอยาง
กระตือรือรนในการพัฒนาความเขาใจเร่ืองความคิดอันยิ่งใหญและการประยุกตใชทักษะแหง
ศตวรรษท่ี 21 
  2.2  ตัวช้ีวัดท่ี 2 มีการสอนทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 อยางชัดเจน และมี
การประยุกตใชในเนื้อหาวิชาการ 
  2.3  ตัวช้ีวัดท่ี 3 นักเรียนไดรับโอกาสมากมายท่ีจะถายโอนส่ิงท่ีเรียนรูไปสู
สถานการณใหม 
  2.4  ตัวช้ีวัดท่ี 4 ครูใหการประเมินอยางตอเนื่องเพ่ือตรวจสอบระดับ
ความเขาใจของนักเรียนในเร่ืองของแนวคิดและทักษะ และปรับปรุงระดับและความเร็วในการ
สอนใหสอดคลอง 
  2.5  ตัวช้ีวัดท่ี 5 ครูสรางวัฒนธรรมและบรรยากาศในช้ันเรียนท่ีใหคุณคา
กับการมีสวนรวมของนักเรียน เคารพความคิด คําถาม และส่ิงท่ีนักเรียนทําในช้ันเรียน และ
สนับสนุนใหนักเรียนแสดงความคิด คําถาม และการคาดคะเนของตนเอง 
 3.  หลักสูตรและระบบการประเมิน 
  สําหรับศตวรรษท่ี 21 แลว กระบวนทัศนของหลักสูตรและการประเมินท่ี
ตางไปจากแบบเดิมนั้นเปนส่ิงท่ีจําเปน ถาอยากเห็นการหลอมรวมผลลัพธท่ีพึงประสงคเขากับ
ระบบการศึกษาไดอยางมีประสิทธิผล หลักสูตรและการประเมินแบบใหมควรไดรับการพัฒนา
ตามแนวทางปฏิบัติ 3 ประการ ดังนี้ 
  3.1  เนน “ความคิดอันยิ่งใหญ” วิชาแกนและทักษะแหงศตวรรษท่ี 21  
  3.2  ประเมินผลลัพธท่ีมีคุณคาดวยวิธีการอันเหมาะสม 
  3.3  ทําแผนผังหลักสูตรแบบยอนกลับ โดยเร่ิมจากความสามารถในการ
ถายโอนท่ีเปนเปาหมาย 
  สรุปสําคัญในกรอบความคิดสําหรับการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 สามารถ
สรุปไดดังตารางท่ี 8 
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ตารางท่ี 8  สรุปสาระสําคัญในกรอบความคิดสําหรับการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 
 
กรอบความคิด ประเด็นของกรอบความคิด 
แถลงการณ 
พันธกิจ 

- มุงผลลัพธ 
- เนนผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 21 เปนพิเศษและการสอนเพ่ือ
ความเขาใจและการถายโอน 
- เปนท่ีรับรูในหมูผูมีสวนไดเสียหลัก 
- ไดรับการทบทวนอยางสมํ่าเสมอและถูกใชเปนแนวทางสําหรับนโยบายและ
แนวปฏบิัติทางการศึกษา 

หลักในการ
เรียนรู 

- แนวคดิท่ีชัดเจนดานการเรียนรูท่ีพัฒนาจากงานวิจยัลาสุดและแนวปฏบิัติท่ีด ี
- มุมมองเร่ืองการเรียนรูในเชิงการรับรู/การสรางความรูดวยตนเอง 

หลักสูตร - เนนหัวขอจาํนวนไมมาก ความคิดอันยิ่งใหญท่ีถายโอนได และคําถามสําคัญ
ในเชิงวิชาการ 
- เนนการเรียนรู การคดิ และความเขาใจเชิงลึกซ้ึงใหมากขึ้น 
- เนนการหลอมรวมผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 21 เขาไปในหลักสูตร 
- ใชทรัพยากรหลากหลายรวมท้ังเทคโนโลย ี

การประเมิน - รวมภารกิจท่ีเก่ียวของกับการบูรณาการความคิดอันยิ่งใหญในเนื้อหาใหเขา
กับทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 
- การประเมินผลภารกิจหลักท่ีเกิดซํ้าๆ โดยยึดม่ันหลักสูตรตามภารกิจท่ีถาย
โอนความรูเขากับสถานการณจริงได 
- ใชการประเมินอยางตอเนื่องท่ีใหความเห็นตอบกลับท่ีทันทวงทีแกครูและนักเรียน 

การสอน - การสอนใชแนวทางจากหลักการเรียนรูท่ีเห็นพองตองกัน 
- เนนการเรียนรูแบบมีสวนรวม และใชยุทธศาสตรท่ีเนนการเรียนรูดวยตนเอง 
- เนนการสอนและการฝกอบรมเพ่ือความเขาใจและการถายดอนความรู 

ปจจัยโดยรวม - ความมุงม่ันในระยะยาวท่ีจะพัฒนาผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 
21 ในทางปฏิบตั ิ
- ใชโมเดลการออกแบบแบบยอนกลับเพ่ือวางแผนหลักสูตรและปรับปรุงการ
สอนในโรงเรียน 
- องคประกอบหลักของระบบการศึกษา (พันธกิจ, หลักในการเรียนรู, นโยบาย, 
กระบวนการ, การจดัสรรทรัพยากร, หลักสูตรและแนวปฏิบตัิในการพัฒนาบคุลากร 
และอ่ืนๆ) ท่ีสอดคลองและสนับสนนุผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 21 
- แนวทางระดับประเทศและระดับรัฐท่ีใหการสนับสนุน แรงจูงใจทางการเงิน 
และมาตรฐานเนื้อหา เพ่ือพัฒนาผลลัพธท่ีพึงประสงคสําหรับศตวรรษท่ี 21 
ในทางปฏิบัติและแนวการสอนเพ่ือความเขาใจ 
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6.5   การประเมินและกรอบการประเมินในศตวรรษท่ี 21 
การเรียนรูคือเปาหมายสุดทายในศตวรรษท่ี 21 ถาเปรียบเทียบกับตัวแปลการวิจัยก็

คือ การเรียนรูคือตัวแปรตาม ตัวแปลตามคือผล เชน คะแนนสอบ ตัวแปรอิสระคือสาเหตุ เชน 
การสอน ความเปนผูนํา หลักสูตร ปจจัยดานประชากร และปจจัยดานอ่ืนๆ ท่ีสงอิทธิพล การ
วิเคราะหตัวแปรเหลานี้ใหขอมูลท่ีลึกซ้ึงสําหรับกรอบการประเมินทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 แบบ
ใหม ซ่ึงกรอบการประเมินแบบใหมสําหรับทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 ท้ัง 5 มิติ ไดแก การเรียนรู 
ความเขาใจ การสราง การสํารวจ และการแบงปน แสดงไดดังภาพ ดังนี้  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 13   กรอบการประเมินแบบใหมสําหรับทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 
(Bellanca & Brandt, 2011) 

 
นอกจากนี้แลวการประเมินทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 ยังมีนัยเชิงปฏิบัติของการ

ประเมินมิติของทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 อีกดวย ซ่ึงแสดงไดดังตารางท่ี 9 

สํารวจ: นักเรียนได
เรียนรูอะไรนอกจาก

ในบทเรียน? นักเรียน
เคยทําผิดพลาดอะไร

จากสิ่งนั้น? 

สรางสรรค:  
นักเรียนเสนออะไร

ใหม ๆ ท่ีเปน
ความคิดความรู 
ความเขาใจ? 

เรียนรู:  
นักเรียนรูอะไรบาง? 
นักเรียนทําอะไรเปน

บาง? 

เขาใจ: มีหลักฐาน
อะไรท่ีแสดงวา
นักเรียนรูจัก

ประยุกตใชสิ่งท่ีเรียนรู
ในสถานการณอ่ืน? 

แบงปน: นักเรียน
จะใชสิ่งท่ีเรียนรูเพื่อ
ชวยเหลือผูอ่ืน ชั้น
เรียน ชุมชน หรือ
โลกไดอยางไร? 

การประเมิน
ทักษะแหง

ศตวรรษท่ี 21 
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ตารางท่ี 9  นัยเชิงปฏิบัติของการประเมินทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 
 
มิติของทักษะแหง

ศตวรรษท่ี 21 
เงื่อนไขท่ีเปนมาตรฐานเดียว 
 เงื่อนไขท่ีแปรผันได 

ความลับ   
 การเปดเผย 

คะแนนรายบุคคล 
 คะแนนกลุม 

การเรียนรู การใชแบบทดสอบ
มาตรฐานเพ่ือตรวจสอบ
ความรูแตละทักษะแยกกัน  
มีขอจํากัดเงื่อนไขตอง
แปรเปล่ียนไดตามความ
ตองการเพ่ือสะทอนถึงการ
ประยุกตใชจริง 

เก็บความลับเม่ือ
จําเปนตองคุมครอง
ทางกฎหมาย (เชน 
ช่ือผูใหสัมภาษณใน
การเก็บขอมูลในการ
วิจัย) การประเมิน
โดยท่ัวไปโนมเอียงไป
ในทางเปดกวาง 
รวมท้ังใชการประเมิน
ท่ีนักเรียนเสนอ 

ใชการทดสอบ 
“ทักษะการอยู
รอด” รายคน เชน 
การรูหนังสือ ใช
การประเมินเชิง
กลุมสําหรับ
ประยุกตใช บันทึก
การประเมินเฉพาะ
คนมีท้ังคะแนนราย
คนและของกลุม 

ความเขาใจ รายการตางๆ ของการ
ประเมินท่ียืดหยุนชวยให
นักเรียนไดท้ังทักษะและ
ความเขาใจ 

ความโปรงใสเต็มท่ี
คือบรรทัดฐาน 
นักเรียน ผูปกครอง 
และครูสามารถเขาถึง
คําถามและงานตาง ๆ 
ได  

หลักฐานของความ
เขาใจของแตละคน
เปนเพียงสวนหนึ่ง
ของการประเมิน 
การใชความเขาใจ
ดังกลาวชวยใหคน
อ่ืนเรียนรูเปน
กระบวนการท่ี
สําคัญ ดังนัน้การ
รวมมือจึงเปน
ส่ิงจําเปน 

การสํารวจ ครูชวยเปดประตูไปสู
ดินแดนแหงการสํารวจท่ีพน
จากเงื่อนไขแบบมาตรฐาน
เดียว 

เปาหมายของการ
สํารวจคือการเปดเผย
ความลับ ไมใชการ
เก็บเอาไว 

การสํารวจตองใช
ความรวมมือ การ
ชวยเหลือกัน การ
แสดงความคดิเห็น 
และการใหแรง
บันดาลใจแกกัน
ระหวางผูสํารวจ 
 



 

 

46

ตารางท่ี 9  นัยเชิงปฏิบัติของการประเมินทักษะแหงศตวรรษท่ี 21 (ตอ) 
 
มิติของทักษะแหง

ศตวรรษท่ี 21 
เงื่อนไขท่ีเปนมาตรฐานเดียว 
 เงื่อนไขท่ีแปรผันได 

ความลับ   
 การเปดเผย 

คะแนนรายบุคคล 
 คะแนนกลุม 

ความสรางสรรค นักเรียนคาดหวังเงื่อนไขท่ี
อิสระไรมาตรฐาน สถานท่ี 
เวลา และเงื่อนไขสามารถ
แปรผันได 

ไมมีความลับ 
นักเรียนเปนผูรวม
ออกแบบการประเมิน 
ไมใชผูรับการประเมิน 

ในขณะท่ี
กระบวนการ
สรางสรรค 
บางอยางเปนเร่ือง
โดดเดี่ยว แตความ
พยายามสรางสรรค
เกิดขึน้ในบริบทท่ี
ตองมรการส่ือสาร 
การแสดงความ
คิดเห็นและการใช
ท่ีเช่ือมโยงกัน ซ่ึง
ท้ังหมดนี้ตองอาศยั
ความรวมมือ 

การแบงปน ทัศนะคตเิปล่ียนจาก “อยาง
แบงปนงานของคณุ” ไป
เปน “คุณไดแบงปนงานกับ
ใครแลวบาง” 

นักเรียนไมไดเปนแค
ผูบริโภคการศึกษา 
แตยังแบงปนความ
เขาใจ กระบวนการ 
และความคิดกับ
นักเรียนและครูใน
หองเรียนและท่ัวโลก 

ปฏิสัมพันธระหวาง
นักเรียนและครู
เปล่ียนจากการ
แลกเปล่ียนสอง
ทางไปเปนการ
สนับสนุนเครือขาย
การเรียนรูโดย
นักเรียน เปาหมาย
ไมใชแคใหนักเรียน
พิสูจนคณุคาใหครู
เห็น แตเพ่ือให
นักเรียนมีสวน
ชวยเหลือชุมชน
การเรียนรู 

 



 

 

47

 จากแนวคิดขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา การประเมินประเมินทักษะแหงศตวรรษ
ท่ี 21 เปนการประเมินท่ีหลากหลาย ครอบคลุมท้ัง 5 มิติ ไดแก การเรียนรู ความเขาใจ การสราง 
การสํารวจ และการแบงปน ซ่ึงจะทําใหนักเรียนนั้นถูกประเมินอยางรอบดาน 
 
7.   ทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21 (Learning Skills for 21st Century)  

ซ่ึงประกอบไปดวยทักษะตางๆ ดังนี ้
7.1   ความคิดสรางสรรค (Creative Thinking)  

7.1.1   ความหมาย 
Guilford (1968 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ใหความหมาย

ไววา หมายถึง ความสามารถทางสมองท่ีจะไดคิดหลายทิศทางหรือแบบอเนกนัย ประกอบดวย 
ความคลองแคลวในการคิด ความคิดยืดหยุน และความคิดท่ีเปนของตนเองโดยเฉพาะ ทําใหกลา
คิด ไมกลัวถูกวิพาก วิจารณ และมีอิสระในการคิด 

Torrance (1972 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) เสนอความหมาย
วา หมายถึง การรวบรวมความรูและการคิดจากประสบการณท้ังหมดท่ีผานมาเพ่ือสรางรูปแบบของ
การคิดใหมๆ หรือผลิตผลใหมๆ  

กรมวิชาการ (2535 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ไดใหความหมาย
วา หมายถึง ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธของส่ิงตางๆ โดยมีส่ิงเราเปนตัวกระตุนทําให
เกิดส่ิงใหมตอเนื่องกันไป ประกอบดวย ความคลองในการคิด ความคิดยืดหยุน และความคิดท่ีเปน
ของตนเองโดยเฉพาะหรือความคิดริเร่ิม 

7.1.2   องคประกอบ 
Guilford (1968 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ไดอธิบายวา 

ความคิดสรางสรรคเปนลักษณะของการเอกนัย หรือหารคิดแบบกระจาย (Divergent Thinking) 
เปนความสามารถทางสมองท่ีคิดไดกวางไกลหลายทิศทาง ประกอบดวย 

1)  ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึง ความคิดแปลกใหม ซ่ึงตาง
จากความคิดธรรมดา ความคิดริเร่ิม หรือท่ีเรียกวา Wild Idea เปนความคิดท่ีเปนประโยชนตอ
ตนเองและสังคม เกิดจากการนําเอาความรูเดิมมาคิดดดัแปลงผสมผสาน และประยุกตใหเกิดเปน
ส่ิงใหมขึ้น 

2)   ความคิดคลอง (Fluency) หมายถึง ปริมาณความคิดท่ีไมซํ้ากันใน
เร่ืองเดียวกัน โดยแบงออกได ดังนี้ 

2.1)   ความคิดคลองแคลวทางดานถอยคํา (Word Fluency) เปน
ความสามารถในการใชถอยคําอยางคลองแคลวนั่นเอง 

2.2)   ความคิดคลองแคลวทางดานการโยงสัมพันธ (Associational 
Fluency)   



 

 

48

2.3)   ความคิดคลองแคลวทางดานการแสดงออก (Expressional 
Fluency) เปนความสามารถในการใชวลีหรือประโยค สามารถท่ีจะนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็ว
เพ่ือใหไดประโยคท่ีตองการ 

2.4)   ความคลองแคลวในการคิด (Ideational Fluency) เปน
ความสามารถท่ีจะคิดส่ิงท่ีตองการภายในเวลาท่ีกําหนด เชน ใหคิดหาประโยชนของกอนอิฐมาให
ไดมากท่ีสุด ภายในเวลาท่ีกําหนด ซ่ึงอาจจะเปน 5 นาที หรือ 10 นาที 

3)  ความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) หมายถึง ประเภทหรือแบบ
ความคิดท่ีแบงออกเปน 

3.1)   ความยืดหยุนท่ีเกิดขึ้นทันที (Spontaneous Flexibility) 
เปนความสามารถท่ีจะพยายามคิดใหหลายประเภทอยางอิสระ เชน คนมีความคิดยืดหยุนจะคดิได
วาประโยชนของกอนหินมีอะไรบาง หลายประเภท ในขณะท่ีคนไมมีความคิดสรางสรรคจะคิดได
เพียงประเภทเดียวหรือสองประเภทเทานั้น 

3.2)   ความยืดหยุนทางดานการดัดแปลง (Adaptive Flexibility) 
ซ่ึงมีประโยชนตอการแกปญหา คนท่ีมีความคิดยืดหยุนจะคิดไดไมซํ้ากัน เชน ในเวลา 5 นาที 
ทานลองคิดวาหวายจะใชทําอะไรไดบาง คําตอบ กระบุง กระจาด ตะกรา กลองใสดินสอ กระออม
เก็บน้ํา เปล เตียงนอน ตู โตะเคร่ืองแปง เกาอ้ี เกาอ้ีนอนเลน โซฟา ตระกรอ เปนตน 

4) ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดใน
รายละเอียดเพ่ือตกแตงหรือขยายความคิดใหมีความหมายสมบูรณยิ่งขึ้น ความคิดละเอียดลออ
เปนคุณลักษะท่ีจําเปนอยางยิ่งในการสรางผลงานท่ีมีความแปลกใหมใหสําเร็จ 

7.2   การคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking)  
7.2.1   ความหมาย 

Dewey (1933 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ไดใหความหมาย
ของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา หมายถึง การพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบตอความเช่ือหรือ
ความรูตางๆ โดยอาศัยหลักฐานมาสนับสนุน รวมท้ังขอสรุปอ่ืนๆ ท่ีมาเก่ียวของในขอบเขตของ
เร่ืองนั้นๆ 2 สถานการณ คือ การคิดจะเร่ิมตนจากสถานการณท่ีมีความยุงยากซับซอนและจบลง
ดวยสถานการณท่ีมีความชัดเจน 

Watson & Glaser (1961 อางถึงใน อรพิน พัฒนผล, 2551) ไดให
ความหมายไววา หมายถึง รูปแบบของการคิดท่ีประกอบไปดวย ทัศนคติ ความรู และทักษะ โดย
ท่ีทัศนคติ หมายถึง ทัศนคติท่ีมีตอการแสวงหาความรูและการยอมรับการแสวงหาหลักฐานมา
สนับสนุนอางวาเปนจริง แลวใชความรูดานการอนุมานสรุปใจความสําคัญและการสรุปเปนกรณี
ท่ัวไป โดยตัดสินใจจากหลักฐานอยางสมเหตุสมผล สอดคลองกับหลักตรรกวิทยา ตลอดจนทักษะ
ในการใชทัศนคติและความรูดังกลาวมาประเมินความถูกตอง 
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Ennis (1985 อางถึงใน อรพิน พัฒนผล, 2551) ไดใหความหมายของ
การคิดอยางมีวิจารณญาณไววา หมายถึง การคิดอยางพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผลและมี
จุดมุงหมายเพ่ือการตัดสินใจวาส่ิงใดควรเช่ือกอนลงมือปฏิบัติ โดยเนนประเด็นสําคัญ 4 ประการ 
คือ 

1)  เปนการคิดท่ีใชเหตุผล 
2)   เปนการคิดท่ีมีการไตรตรองตรวจสอบเหตุผลท้ังของตนเองและผูอ่ืน 
3)   เปนการคิดท่ีเนนสติสัมปชัญญะ 
4)   เปนการคิดท่ีเนนการตัดสินใจวาอะไรควรเช่ือ ควรปฏิบัติ 

7.2.2   องคประกอบ 
Dressel & Mayhew (1957 อางถึงใน อรพิน พัฒนผล, 2551) กลาวถึง

ความสามารถท่ีถือวาเปนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวยดานความสามารถใน
ดานตางๆ 5 ดาน ดังตอไปนี้ 

1)   ความสามารถในการนิยามปญหา ประกอบดวย 
1.1)  การตระหนักถึงความเปนไปของปญหา ไดแก การรูถึง

เงื่อนไขตางๆ ท่ีมีความสัมพันธกันในสภาพการณ การรูถึงความขัดแยงและเร่ืองราวท่ีสําคัญใน
สภาพการณ การระบุจุดเช่ือมตอท่ีขาดหายไปของชุดของเหตุการณ หรือความคิดและการรูถึง
สภาพปญหาท่ียังไมมีคําตอบ 

1.2)  การนิยามปญหา ไดแก การระบุถึงธรรมชาติของปญหา ความ
เขาใจถึงส่ิงท่ีเก่ียวของและจําเปนในการแกปญหา นิยามองคประกอบของปญหา ซ่ึงมีความยุงยาก
และเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรม จําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหาท่ีมีความซับซอน
ออกเปนสวนประกอบของปญหาใหเปนลําดับขั้นตอน 

2)   ความสามารถในการเลือกขอมูลท่ีเก่ียวของกับการหาคําตอบของ
ปญหา คือ การตัดสินใจวาขอมูลใดมีความจําเปนตอการแกปญหา การจําแนกแหลงขอมูลท่ี
เช่ือถือไดกับแหลงขอมูลท่ีเช่ือถือไมได การระบุวาขอมูลใดควรยอมรับหรือไม การเลือกตัวอยาง
ขอมูลท่ีมีความเพียงพอและเช่ือถือได ตลอดจนการจัดระบบระเบียบของขอมูล 

3)   ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน ประกอบดวย การระบุ
ขอตกลงท่ีผูอางเหตุผลไมไดกลาวไว การระบุขอตกลงเบื้องตนท่ีคัดคานการอางเหตุผล และการ
ระบุขอตกลงเบื้องตนท่ีไมเก่ียวกับการอางอิง 

4)   ความสามารถในการกําหนดและเลือกสมมติฐาน ประกอบดวย การ
คนหาการช้ีแนะตอคําตอบปญหา การกําหนดสมมติฐานตางๆ โดยอาศัยขอมูลและขอตกลง
เบื้องตน การเลือกสมมติฐานท่ีมีความเปนไปไดมากท่ีสุดมาพิจารณาเปนอันดับแรก การ
ตรวจสอบความสอดคลองระหวางสมมติฐานกับขอมูลและขอตกลงเบื้องตน การกําหนด
สมมติฐานท่ีเก่ียวของท่ียังไมทราบและเปนขอมูลท่ีจําเปน 
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5)   ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล และการตัดสินความ
สมเหตุสมผลของการคิดหาเหตุผล ประกอบดวย 

5.1) การลงสรุปอยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยขอตกลงเบื้องตน 
สมมติฐานและขอมูลท่ีเก่ียวของ ไดแก การระบุความสัมพันธระหวางคํากับประพจน การระบุ
เงื่อนไขท่ีจําเปนและเงื่อนไขท่ีพียงพอ การระบุความสัมพันธเชิงเหตุผล และการระบุและกําหนด
ขอสรุป 

5.2)   การพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการท่ี
นําไปสูขอสรุป ไดแก การจําแนกการสรุปท่ีสมเหตุสมผลจากการสรุปท่ีอาศัยคานิยม ความพึง
พอใจ และความลําเอียง การจําแนกระหวางการคิดหาเหตุผลท่ีมีขอสรุปไดแนนอนกับการคิดหา
เหตุผลท่ีไมสามารถหาขอสรุปท่ีเปนขอยุติได 

5.3)   การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช ไดแก 
การระบุถึงเงื่อนไขท่ีจําเปนตอการพิสูจนขอสรุป การรูถึงเงื่อนไขท่ีทําใหขอสรุปไมสามารถนําไป
ปฏิบัติได และการตัดสินความเพียงพอของขอสรุปในลักษณะท่ีเปนคําตอบของปญหา 

Kneedler (1985 อางถึงใน อรพิน พัฒนผล, 2551) ไดกําหนดความสามารถ
ในกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณเปน 3 กลุม ไดแก 

1)   การนิยามและทําความกระจางชัดของปญหา ซ่ึงจําแนกเปน
ความสามารถยอยๆ คือ 

1.1) การระบุเร่ืองราวท่ีสําคัญหรือการระบุปญหา เปนความสามารถ
ในการระบุความสําคัญของเร่ืองราวท่ีอาน การอางเหตุผล ภาพลอทางการเมือง การใชเหตุผลตางๆ 
และขอสรุปในการอางเหตุผล 

1.2)   การเปรียบเทียบความคลายคลึง และความแตกตางระหวาง
คน วัตถุ ส่ิงของ ความคิด หรือผลลัพธตั้งแต 2 อยางขึ้นไป 

1.3)   การกําหนดวาขอมูลใดมีการเก่ียวของ เปนความสามารถใน
การจําแนกระหวางขอมูลท่ีสามารถพิสูจนความถูกตองไดกับขอมูลท่ีไมสามารถพิสูจนความ
ถูกตองได รวมท้ังการจําแนกระหวางขอมูลท่ีเก่ียวของกับขอมูลท่ีไมเก่ียวของกับเร่ืองราว 

1.4)   การกําหนดคําถามท่ีเหมาะสม เปนความสามารถในการ
กําหนดคําถาม ซ่ึงจะนําไปสูความเขาใจท่ีลึกซ้ึงและชัดเจนเก่ียวกับเร่ืองราว 

2)   การพิจารณาตัดสินขอมูลท่ีมีความสัมพันธกับปญหา จําแนกเปน
ความสามารถยอยๆ ไดแก 

2.1)  การจําแนกหลักฐานเปนลักษณะขอเท็จจริง ความคิดเห็น ซ่ึง
พิจารณาตัดสินโดยใชเหตุผล เปนความสามารถในการประยุกตเกณฑตางๆ เพ่ือการพิจารณา
ตัดสินลักษณะคุณภาพของการสังเกตและการคิดหาเหตุผล 
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2.2)  การตรวจสอบความสอดคลอง เปนความสามารถในการ
ตัดสินวา ขอความหรือสัญลักษณท่ีกําหนดมีความสอดคลองสัมพันธซ่ึงกันและกัน และมีความ
สอดคลองกับบริบทท้ังหมดหรือไม 

2.3)   การระบุขอตกลงเบื้องตนท่ีไมไดกลาวอาง เปนความสามารถ
ในการระบุขอตกลงเบื้องตนในท่ีไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 

2.4)   การระบุภาพพจน  ในการอางเหตุผลเปนความสามารถของ
การระบุความคิดเห็นท่ีบุคคลยึดติด หรือความคิดตามประเพณีนิยม 

2.5)   การระบุความมีอคติปจจัยทางอารมณและการโฆษณา เปน
ความสามารถในการระบุความมีอคติในการอางเหตุผลและการตัดสินความเช่ือถือไดของ
แหลงขอมูล 

2.6)   การระบุความแตกตางระหวางระบบคานิยมและอุดมการณ 
เปนความสามารถในการระบุความคลายคลึงและความแตกตางระหวางระบบคานิยมและ
อุดมการณ 

3)   การแกปญหาหรือการลงขอสรุป จําแนกเปน 2 ความสามารถยอย 
ไดแก 

3.1)   การระบุความเพียงพอของขอมูล เปนความสามารถในการ
ตัดสินใจวา ขอมูลท่ีมีอยูเพียงพอท้ังดานปริมาณและคุณภาพตอการนําไปสูขอสรุป การตัดสินใจ 
หรือการกําหนดสมมติฐานท่ีเปนไปไดหรือไม 

3.2)   การพยากรณผลลัพธท่ีอาจเปนไปได เปนความสามารถมน
การทํานายผลลัพธท่ีอาจเปนไปไดของเหตุการณ หรือชุดของเหตุการณตางๆ 

7.3   การแกปญหา (Problem Solving)  
7.3.1  ความหมาย 

ศรีสุรางค ทีนะกุล และคณะ (2542) กลาววา การแกปญหา (problem 
solving) เปนรูปแบบหนึ่งของการคิดวิเคราะหท่ีมีเหตุผลมีทิศทาง (directed thinking) ในชีวิต
เรามีเร่ืองท่ีตองแกปญหาอยูตลอดเวลา ตั้งแตปญหางายๆ ท่ีแกไขปญหาโดยเร็วไปจนถึงปญหาท่ี
ซับซอนท่ีแกปญหาไดยากหรือไมอาจแกปญหาไดปญหาเกิดขึ้นเม่ือสภาพเราตองการแตกตางไป
จากสภาพท่ีเปนอยูในปจจุบัน ความแตกตางนี้เปนปญหาการแกไขเกดขึ้นเม่ือเราตองการขจัด
ความแตกตางนี้  

John Dewey (1901 อางถึงใน ศรีสุรางค ทีนะกุล และคณะ, 2542) ไดให
ความหมายของการคิดแกปญหาวา หมายถึง การคิด วิเคราะห วิจารณ เปนการคิดหาเหตุผลใน
เร่ืองตางๆ รวมถึงการคิดสรางสรรค เพ่ือหาความสัมพันธระหวางส่ิงตางๆ นําไปสูการประดิษฐส่ิง
แปลกใหมรวมถึงการคนพบวิธีแกปญหาไดสําเร็จ หรือแมแตทฤษฎีหรือวิธีการใหมๆ ท่ีกอใหเกิด
ประโยชนมหาศาลตอมนุษยชาติ     
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7.3.2   องคประกอบ 
Polya (1957 อางถึงใน ขวัญยืน มูลศรี, 2548) ไดเสนอขั้นตอนของการ

แกปญหาไว ดังนี้ 
1)   ทําความเขาใจปญหา พยายามใชสัญลักษณตางๆ ในปญหา สรุป 

วิเคราะห และแปลความหมาย 
2)   วางแผนในการคิดแกปญหา โดยแบงปญหาออกเปนสวนยอยๆ เพ่ือ

สะดวกตอการลําดับขั้นตอนในการคิดแกปญหาและวางแผนวาจะใชวิธีการใดในการคิดแกปญหา 
3)   การลงมือทําตามแผน เปนขั้นท่ีดําเนินการแกปญหาตามแผนท่ีวาง

ไว ถาขาดทักษะใดตองเพ่ิมเติม เพ่ือนําไปใชใหเกิดผล 
4)   การตรวจสอบวิธีการและตอบคําถามเพ่ือใหแนใจวาถูกตอง 
Weir (1974 อางถึงใน จันทิมา สวรรค, 2547) ไดเสนอขั้นตอนการ

แกปญหาไว 4 ขั้นตอน ซ่ึงนักการศึกษาหลายทานใหการยอมรับในแนวทางการแกปญหาท่ี
สามารถกําหนดระยะเวลา และวิธีการทํางานท่ีแนนอนได ดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นระบุหรือตั้งปญหา หมายถึง ความสามารถในการบอกปญหา
ภายในขอบเขตท่ีกําหนด 

ขั้นท่ี 2 นิยามสาเหตุของปญหาโดยแยกแยะจากลักษณะท่ีสําคัญ หมายถึง 
ความสามารถในการบอกสาเหตุท่ีแทจริงหรือสาเหตุท่ีเปนไปไดของปญหาจากสถานการณท่ีกําหนด 

ขั้นท่ี 3 คนหาแนวทางแกปญหาและตั้งสมมติฐาน หรือวิธีการแกปญหา 
หมายถึง ความสามารถหาวิธีการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา 

ขั้นท่ี 4 พิสูจนคํ าตอบหรือผลลัพธ ท่ีไดจากการแกปญหา หมายถึง 
ความสามารถในการอภิปรายผลท่ีเกิดขึ้นหลังจากการใชวิธีการแกปญหาวาผลท่ีเกิดขึ้นจะเปนอยางไร 

7.4   การสื่อสาร (Communication)  
7.4.1   ความหมาย 

UNESCO (1994 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ไดใหความหมาย
ของการศึกษาไววา หมายถึง การแลกเปล่ียนขอมูล ขาวสาร ความคิดเห็น โดยใชคําพูดและการเขียน 
เปนวิ ธีการสําคัญในการส่ือสาร ดังนั้น ทักษะในการส่ือสารจึงมีความสําคัญ ซ่ึงประกอบดวย 
ความสามารถในการส่ือสารไดอยางมีประสิทธิภาพบุคคลอ่ืนๆ ความเช่ือม่ันในตนเองและเปล่ียนความ
คิดเห็นกับผูอ่ืน และแสดงออกถึงการใหความรวมมือในการทํากิจกรรมตางๆ ในสังคม 

WHO (1997 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ใหความหมายของ
การส่ือสารไววา หมายถึง ความสามารถในการใชคําพูดและกิริยาทาทาง เพ่ือแสดงความรูสึกนึก
คิดของตนไดอยางเหมาะสมกับวัฒนธรรมและสถานการณตางๆ โดยสามารถแสดงความคิดเห็น 
ความปรารถนา ความตองการ การขอคําแนะนํา การขอรอง หรือการขอความชวยเหลือจากผูอ่ืน
ในเวลาจําเปน การตักเตือน และการปฏิเสธ 
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7.4.2   องคประกอบ 
Deen, Bailey & Parker (2002 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ได

อธิบายวาการส่ือสารเปนความสามารถในการแลกเปล่ียนความคิด ขอมูลขาวสาร หรือขอความระหวาง
บุคคลการใชคําพูด การเขียน กิริยาทาทาง และศิลปะของการแสดงออกทางอารมณและความคิด 
ประกอบดวย การนําเสนอท่ีดี การเปนผูฟงท่ีมีประสิทธิภาพ การส่ือการท่ีชัดเจนท้ังในดานความคิด 
ความรูสึก และการส่ือสารแผนการกับบุคคลอ่ืนได 

Neeley (2004 อางถึงใน มนลดา กลอมแกลว, 2555) ไดแบงองคประกอบ
ของการส่ือสาร ไวดังนี ้

 1)  การเขาใจพ้ืนฐานของทักษะการส่ือสาร (Understanding Basic  
Communication Skills) ประกอบดวย การเขาใจการฟงและการพูดกับบุคคลท่ีหลากหลาย 

 2)  การแสดงออก (Express Themselves) ประกอบดวย การ
แสดงออกท้ังดานคําพูด ความคิด และความรูสึก 

 3)  การรับฟงผูอ่ืน (Listen to Others) ประกอบดวย การตระหนัก
รูในการเปนผูฟงท่ีดี การรับรูวาบุคคลอ่ืนมีการส่ือสารท่ีแตกตางกัน และการรับฟงบุคคลอ่ืนอยาง
ตั้งใจและการทบทวนความคิดของบุคคลอ่ืนเม่ือสนทนา 

7.5   การรวมมือทํางาน (Collaboration)  
7.5.1   ความหมาย 

Francis & Young (1979 อางถึงใน ปญญาพล ภัทรนาวิก, 2546) ได
กลาวถึงการรวมมือทํางานไววา หมายถึง กลุมบุคคลท่ีมีความผูกพันในความรับผิดชอบท่ีจะ
ปฏิบัติงานใหบรรลุวัตถุประสงค โดยสมาชิกทุกคนมีความพอใจท่ีจะทํางานและสามารถใหผลิตผล
ท่ีมีคุณภาพ 

Parker (1990 อางถึงใน ปญญาพล ภัทรนาวิก, 2546) ไดใหความหมาย
ของการทํางานเปนทีมวา หมายถึง กลุมบุคคลท่ีมีความสัมพันธกันเพ่ือปฏิบัติงานใหบรรลุตาม
เปาหมายใหเสร็จสมบูรณ และคนกลุมนี้ยอมรับในวิธีการทํางานรวมกันวิธีเดียวคือ การทํางาน
รวมกัน 

Woodcock & Francis (1981 อางถึงใน ปญญาพล ภัทรนาวิก, 2546) 
กลาวถึงความหมายของการทํางานเปนทีมวา หมายถึง กลุมบุคคลท่ีมีการติดตอสัมพันธกันในอัน
ท่ีจะทํางานรวมกันใหบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีตั้งไว 

7.5.2   องคประกอบ 
Parker (1990 อางถึงใน ปญญาพล ภัทรนาวิก, 2546) ไดอธิบายถึง

องคประกอบของการทํางานท่ีมีประสิทธิภาพไวดวยกัน 12 ประการ คือ  
1)   ประการท่ี 1 ความชัดเจนของวัตถุประสงค เปนการกําหนด

เปาหมาย ภารกิจของทีมงาน รวมกันซ่ึงจะทําใหสามารถกําหนดแนวทางทางในการปฏิบัติงานได
อยางเหมาะและเปนประโยชนสูงสุดในการคิดคะเนถึงอนาคตของทีมงาน 
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2)   ประการท่ี 2 บรรยากาศในการทํางาน เปนการสรางความรูสึกท่ีดี
บรรยากาศท่ีอบอุนและมีความเขาใจกันภายในทีมงานเพ่ือเปนการลดความตึงเครียด ขณะท่ี
ปฏิบัติงานรวมกันของทีมงาน 

3)   ประการท่ี 3 การมีสวนรวม เปนการเขารวมกิจกรรมตางๆ ไมวาเปน
การแสดงออกทางวาจาหรือทาทาง ซ่ึงจะสงผลกระทบตอความสําเร็จในการทํางานเปนอยางยิ่ง 

4)   ประการท่ี 4 การรับฟงซ่ึงกันและกัน เปนการรับฟงความคิดเห็นซ่ึง
กันและกันของทีมงาน ซ่ึงจะเปนการสงเสริมใหสมาชิกในทีมงานรวมกันในการตัดสินใจ และ
ประสานความคิดไดอยางเหมาะสม 

5)   ประการท่ี 5 ความไมเห็นดวยในทางบวก เปนการแลกเปล่ียนความ
คิดเห็นระหวางกันในทิศทางบวก เปนการเปดโอกาสใหทุกคนไดเสนอความคิดเห็นท่ีแตกตางกัน 
อันจะนําไปสูความกลมเกลียวกันของทีมงาน 

6)   ประการท่ี 6 ความเห็นพองกัน เปนเทคนิคในการหาขอยุติใน
ประเด็นปญหาตางๆ ซ่ึงอาจจะมาจากการออกเสียงหรือขอสรุปรวมกันของทีมงาน 

7)   ประการท่ี 7 การส่ือสารท่ีเปดเผย เปนการส่ือสารแบบเปดเผย 
จริงใจตอกัน สรางความเช่ือม่ันและความไววางใจตอกันภายในทีม 

8)   ประการท่ี 8 บทบาทและการมอบหมายงานท่ีชัดเจน เปนการระบุ
บทบาทหนาท่ีความรับผิดชอบของสมาชิกแตละคนท่ีจะตองปฏิบัติใหชัดเจนและไมเกิดความ
ซํ้าซอนในการทํางาน 

9)   ประการท่ี 9 ภาวะผูนํา เปนการแสดงออกซ่ึงความเปนผูนํารวมกัน
ภายในทีมงาน คือ ทุกคนไมเฉพาะแตผูนําทีม แตเปนการเปดโอกาสใหทุกคนไดเกิดการแสดง
ความเห็น วิธีการในการทํางานท่ีมีประสิทธิภาพเพ่ือผลสําเร็จตามวัตถุประสงคของทีมงาน 

10)   ประการท่ี 10 ความสัมพันธกับภายนอก เปนความสัมพันธกับ
ภายนอก ซ่ึงสมาชิกทุกคนตองมีการใหความรวมมือกับสมาชิกภายในทีมของเราดวย เพ่ือจะใหได
เปนขอมูลยอนกลับสูทีมงาน 

11)   ประการท่ี 11 รูปแบบการทํางานท่ีหลากหลาย เปนการกําหนด
วิธีการทํางานในหลายๆ รูปแบบ เนื่องจากหากเกิดปญหาในการทํางานขึ้นจะไดสามารถ
ปรับเปล่ียนแบบในการทํางานไดทันตอสถานการณท่ีเกิดขึ้นในขณะนั้น 

12)   ประการท่ี 12 การประเมินตนเอง เปนการตรวจสอบผลการ
ปฏิบัติงานวาอยูในระดับใด และมีอะไรท่ีเปนอุปสรรคตอประสิทธิผลของงาน เพ่ือนํามาใชในการ
ปรับปรุงหรือเพ่ิมประสิทธิภาพในการทํางานมากขึ้น 
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ภาพท่ี 14   คุณลักษณะเด็กไทยในประชาคมอาเซียน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา              
ขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2554) 

8.   คุณลักษณะเด็กไทยและตัวช้ีวัดความสําเร็จสูประชาคมอาเซียน 
การพัฒนาการเรียนรูของเด็กไทยสูประชาคมอาเซียนใหประสบผลสําเร็จจําเปนตองกําหนด

เปาหมาย ไดแก ดานความรู ทักษะ/กระบวนการ และเจตคติ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพ้ืนฐานไดมีการจัดประชุมโตะกลมและประชาพิจารณบุคลากรท่ีเก่ียวของโดยตรง ผูมีสวน
เก่ียวของกับการเตรียมการและดําเนินการกาวสูประชาคมอาเซียน ท้ังดานการเมือง เศรษฐกิจ 
สังคมและวัฒนธรรม ของมหาวิทยาลัยและหนวยงานตางๆ เชน สถานทูต มหาวิทยาลัยภาครัฐ
และเอกชน ในการรวมกําหนดคุณลักษณะเด็กไทยในประชาคมอาเซียน ดังภาพตอไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คุณลักษณะเด็กไทยสูประชาคมอาเซียน 

ความรู ทักษะกระบวนการ 

เจตคติ 

กฎบัตรอาเซียน 

ประเทศอาเซียน 

การเมืองและ
ความม่ันคง 

เศรษฐกิจ 

สังคมและ
วัฒนธรรม 

ทักษะพ้ืนฐาน 

ทักษะพลเมือง
และความ

รับผิดชอบตอ
สังคม 

ทักษะการเรียนรู
และการพัฒนาตน 

เห็นคุณคามนุษย 

รวมแลกเปลีย่นเรียนรู 

คิดอยางมีเหตุผล 

จัดการควบคุมตนเอง 

ยอมรับความ
หลากหลาย 

ทางวัฒนธรรม 

มีภาวะผูนํา 

แกปญหาสังคม 

สื่อสารอยางนอย 2 ภาษา 

การใชเทคโนโลยี 

แกปญหาอยางสันติวิธ ี

ทํางานอยูรวมกับผูอ่ืน 

ดําเนินชีวิตตามหลักเศรษฐกิจพอเพียง 

วิถีชีวิตประชาธิปไตย สันตวิิธี 

ตระหนักในความเปนอาเซียน 

ยอมรับความแตกตาง การนับถือศาสนา 

รับผิดชอบตอประชาคมอาเซียน ภูมิใจในความเปนไทยและอาเซียน 
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8.1  ดานความรู 
1.  มีความรูเก่ียวกับประเทศอาเซียนในดานการเมือง เศรษฐกิจ สังคมและ

วัฒนธรรม 
2.  มีความรูเก่ียวกับอาเซียน ไดแก 

2.1   จุดกําเนดิอาเซียน 
2.2   กฎบัตรอาเซียน 
2.3   ประชาคมอาเซียน 
2.4   ความสัมพันธกับภายนอกอาเซียน 

      8.2  ดานทักษะกระบวนการ 
 1. ทักษะพ้ืนฐาน 
  1.1  ส่ือสารไดอยางนอย 2 ภาษา (ภาษาอังกฤษ และภาษาประเทศเพ่ือน
บานอีก อยางนอย 1 ภาษา) 

  1.2  มีทักษะในการใชเทคโนโลยีสารสนเทศอยางสรางสรรค 
  1.3  มีความสามารถในการแกปญหาอยางสันตวิิธี 
  1.4  มีความสามารถในการท างานและอยูรวมกับผูอ่ืน 
 2.  ทักษะพลเมือง/ความรับผิดชอบทางสังคม 
   2.1  เคารพและยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรม 
 2.2  มีภาวะผูนํา 
 2.3  เห็นปญหาสังคมและลงมือทําเพ่ือนําไปสูการเปล่ียนแปลง 
 3.  ทักษะการเรียนรูและพัฒนาตน 
 3.1  เห็นคณุคาความเปนมนุษยเทาเทียมกัน 
 3.2  มีสวนรวมในการแสดงความคดิเห็นและแลกเปล่ียนเรียนรู 
 3.3  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมีเหตุผล มีวธีิคิดอยางถูกตอง 
 3.4  มีความสามารถในการจัดการ/ควบคุมตนเอง 
      8.3  ดานเจตคติ 
 1.  มีความภูมิใจในความเปนไทย/ความเปนอาเซียน 
 2.  รวมกันรับผิดชอบตอประชาคมอาเซียน 
 3.  มีความตระหนักในความเปนอาเซียน 
 4.  มีวิถี ชีวติประชาธิปไตย ยดึม่ันในหลักธรรมาภิบาล สันติวิธี/สันติธรรม 
 5.  ยอมรับความแตกตางในการนับถือศาสนา 
 6.  ดําเนนิชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 ตัวช้ีวดัคณุภาพผูเรียนสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา สามารถแสดงได
ดังตารางท่ี 10 – ตารางท่ี 12 
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ตารางท่ี 10  ตัวช้ีวดัคณุภาพผูเรียนสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา ดานความรู 
 

คุณลักษณะของผูเรียน ตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษา 
1.  มีความรูเก่ียวกับประเทศอาเซียน 
    1.1  ดานการเมือง ไดแก 
 - ระบอบการปกครอง 
 - ความสัมพันธระหวางประเทศ 
 - สิทธิเด็ก/สิทธิมนุษยชน 
 - กฎหมายระหวางประเทศ 
 1.2  ดานเศรษฐกิจ  ไดแก  
 - ระบบเงินตราของประเทศใน
กลุมอาเซียน 
 - ระบบเศรษฐกิจ 
 - ปจจัยการผลิต 
 - แรงงาน   
 - การคาเสรี ขอตกลงทางการ
คา  ความรวมมือทางเศรษฐกิจ 
 1.3  ดานสังคมและวัฒนธรรม   
ไดแก 
 - ชาติพันธุ 
 - ภาษา 
 - ศาสนา 
 - การแตงกาย 
 - สาธารณสุข 
 - สภาพทางภูมิศาสตร 
 - เอกลักษณ 
 - บุคคลสําคัญ 
 - ประวัติศาสตร 

  
 1.1  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถวิเคราะห
และจําแนกความเหมือน/ความแตกตางเก่ียวกับ
ระบอบการปกครอง ความสัมพันธระหวาง
ประเทศ สิทธิมนุษยชน กฎหมายระหวางประเทศ
ในดานการเมือง 
 1.2  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถวิเคราะห
และจําแนกความเหมือน/ความแตกตางเก่ียวกับ 
ระบบเงินตรา ระบบเศรษฐกิจ ปจจยัการผลิต 
แรงงาน  การคาเสรี  ขอตกลงทางการคา ความ
รวมมือทางเศรษฐกิจ 
 
 
 
 1.3  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถวิเคราะห
และจําแนกความเหมือน/ความแตกตางเก่ียวกับ
ชาติพันธุ ภาษา ศาสนา  การแตงกาย สาธารณสุข  
สภาพทางภู มิศาสตร  เอกลักษณ  บุคคลสําคัญ 
ประวัติศาสตร   

2.  มีความรูเก่ียวกับอาเซียน ไดแก  
 2.1  จุดกําเนดิอาเซียน 
 
 2.2  กฎบัตรอาเซียน 
 - ความหมาย 

  
 2.1  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถวิเคราะห
ความจําเปนความสําคญัของกฎบัตรอาเซียน 
 2.2  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถวิเคราะห
เปาหมายและหลักการ อัตลักษณ  สัญลักษณ 
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ตารางท่ี 10   ตัวช้ีวดัคณุภาพผูเรียนสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา ดานความรู (ตอ) 
 

คุณลักษณะของผูเรียน ตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษา 
  - ความสําคัญ 
 - สาระสําคัญ 
 2.3  ประชาคมอาเซียน 
 - ประชาคมการเมืองและความ
ม่ันคงอาเซียน 
 - ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน 
 - ประชาคมสังคมและ
วัฒนธรรมอาเซียน 
 2.4  ความสัมพันธกับภายนอก 
อาเซียน 

ของกฎบัตรอาเซียน 
 
 2.3  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถอธิบาย 
เก่ียวกับองคกรอาเซียน องคกรท่ีมีความสัมพันธ
กับอาเซียน กระบวนการตัดสินใจ การระงับขอ
พิพาทความสัมพันธกับภายนอก 
 2.4  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถวิเคราะห
ประโยชนของกฎบตัรอาเซียนท่ีมีตอประชาคม
อาเซียน 

 
ตารางท่ี 11   ตัวช้ีวดัคณุภาพผูเรียนสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา ดานทักษะ/                     
                  กระบวนการ 
 

คุณลักษณะของผูเรียน ตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษา 
1.  ทักษะพ้ืนฐาน 
 1.1  ส่ือสารไดอยางนอย 2 
ภาษา (ภาษาอังกฤษ และภาษาประเทศ
ในอาเซียนอีกอยางนอย 1 ภาษา) 
 1.2  มีทักษะในการใช
เทคโนโลยีสารสนเทศอยางสรางสรรค 
 
 
 1.3  มีความสามารถในการ
แกปญหาอยางสันติวิธี 
 1.4  มีความสามารถในการทํา 
งานและอยูรวมกับผูอ่ืน 

 
 1.1  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถส่ือสาร 
ไดอยางนอย 2 ภาษา คือภาษาอังกฤษ และภาษา
ของประเทศในอาเซียนอีก  อยางนอย 1 ภาษา 
 1.2  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถใช
เทคโนโลยีสารสนเทศในการเรียนรูออกแบบ 
สรางสรรคงาน นําเสนอ  เผยแพร แลกเปล่ียน
ผลงานในระดับอาเซียน 
 1.3  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถในการ
แกปญหาไดอยางสันติวิธี 
1.4  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถทํางานและอยู
รวมกับผูอ่ืน 
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ตารางท่ี 11   ตัวช้ีวดัคณุภาพผูเรียนสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา ดานทักษะ/                     
                  กระบวนการ (ตอ) 
 

คุณลักษณะของผูเรียน ตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษา 
2.  ทักษะพลเมือง/ความรับผิดชอบ 
ทางสังคม 
 2.1  เคารพและยอมรับความ
หลากหลายทางวัฒนธรรม 
 
 
 
 2.2  มีภาวะผูนํา 
 
 
 2.3  เห็นปญหาสังคมและลงมือทํา
เพ่ือนําไปสูการเปล่ียนแปลง 

 
 
 2.1.1  รอยละของนักเรียนท่ีใหความสนใจ 
ยอมรับและเห็นประโยชน ในความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรม 
 2.1.2  รอยละของนักเรียนท่ีเคารพใน   
ความแตกตางหลากหลายทางวัฒนธรรม 
 2.2  รอยละของนักเรียนท่ีปฏิบตัิตนเปน
ผูนําท่ีเก่ียวของกับกิจกรรมอาเซียนศึกษาและมี
ผลงานปรากฏ 
 2.3  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถเสนอ
ปญหาสังคม  และแสดงความคิดเห็นเสนอ
ทางเลือกในการแกปญหาได 

3.  ทักษะการเรียนรูและพัฒนาตน 
 3.1  เห็นคณุคาความเปนมนุษยเทา 
เทียมกัน (สิทธิเด็ก/สิทธิมนุษยชน) 
 
 3.2  มีสวนรวมในการแสดงความ
คิดเห็นและแลกเปล่ียนเรียนรู 
 
 3.3  มีความสามารถในการคิด
วิเคราะหอยางมีเหตุผล มีวิธีคิดอยาง
ถูกตอง 
 
 3.4  มีความสามารถในการจัดการ/
ควบคุมตนเอง 

 
 3.1  รอยละของนักเรียนท่ียอมรับและ
ปฏิบัติตอผูอ่ืนดวยความเทาเทียมกันและ
ตระหนักในคณุคาของมนุษย 
 3.2  รอยละของนักเรียนท่ีเขารวมแสดง
ความคิดเห็นและแลกเปล่ียนเรียนรูทางสังคมและ
วัฒนธรรม 
 3.3  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถจําแนก 
แยกแยะเก่ียวกับการเมือง เศรษฐกิจ สังคมและ
วัฒนธรรม สามารถแสดงออกไดอยางสรางสรรค
และมีเหตุผล 
 3.4  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถควบคุม
ตนเองยืดหยุน ปรับตวัเขากับสถานการณตางๆ 
ไดอยางเปนระบบ 
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ตารางท่ี 12   ตัวช้ีวดัคณุภาพผูเรียนสูประชาคมอาเซียน ระดับมัธยมศึกษา ดานเจตคต ิ
 

คุณลักษณะของผูเรียน ตัวช้ีวัดระดับมัธยมศึกษา 
1.  มีความตระหนักในความเปนอาเซียน 1.  รอยละของนักเรียนท่ียอมรับ  เห็นประโยชน

และมี สวนรวมในกิจกรรมท่ีเก่ียวกับอาเซียน 
2.  มีความภูมิ ใจในความเปนไทย/  
ความเปนอาเซียน 

2.  รอยละของนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรมดวย
ความกระตือรือรนและรูคุณคาของความเปนไทย
และความเปนสวนหนึ่งของอาเซียน ความเปนไทย
และความเปนสวนหนึ่งของอาเซียน 

3.  รวมกันรับผิดชอบตอประชาคม 
อาเซียน 

3.  รอยละของนักเรียนท่ีแสดงความเอ้ืออาทร 
แบงปน คํานึงถึงผลกระทบท่ีเกิดขึ้นตอสมาชิกใน
ประเทศอาเซียน 

4.  มีวิถีชีวิตประชาธิปไตย ยึดม่ันใน 
หลักธรรมาภิบาล (คารวะธรรม ปญญา
ธรรม สามัคคี ธรรม) สันติวิธี/ 
สันติธรรม 

 4.1  รอยละของนักเรียนท่ีท่ีมีคารวะธรรม 
ปญญาธรรม  สามัคคีธรรม  และปฏิบตัิตนเปน
ประจําสมํ่าเสมอ 
 4.2  รอยละของนักเรียนท่ีสามารถแกปญหา
อยางสันตวิิธี/สันติธรรมเปนประจําสมํ่าเสมอ 

       
การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดทําการวิเคราะห สังเคราะหทักษะการเปนพลเมืองอาเซียน 

(ASEAN Citizenship Skills) ซ่ึงไดกําหนดความหมายไววา ทักษะการเปนพลเมืองอาเซียน 
หมายถึง ทักษะท่ีจะพัฒนาเด็กไทยสูการเปนพลเมืองของประชาคมอาเซียน ตามท่ีสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีท้ังหมด 3 ดานดวยกัน คือ 

1.  เคารพและยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรม หมายถึง การท่ีนักเรียนให
ความสนใจ ยอมรับ และเห็นประโยชนในความหลากหลายทางวัฒนธรรม 

2.   มีภาวะผูนํา หมายถึง ความสามารถในการหรือทําหนาท่ีในการช้ีแนะ ส่ังการ 
ตัดสิน กระจายอํานาจ ประสานประโยชน และชวยเหลือใหทีมหรือกลุมสามารถปฏิบัติงานได
บรรลุตามวัตถุประสงคท่ีตั้งเอาไวอยางประสบผลสําเร็จ 

3.   เห็นปญหาสังคมและลงมือทําเพ่ือนําไปสูการเปล่ียนแปลง หมายถึง นักเรียน
สามารถเสนอปญหาสังคมและแสดงความคิดเห็น สามารถเสนอทางเลือกในการแกปญหา 

นอกจากนี้ยังมีปจจัยอ่ืนท่ีจะสงเสริมหรือมีสวนชวยใหผูเรียนมีคุณภาพในการเขาสู
ประชาคมอาเซียนท้ังในดานความรู ดานทักษะ/กระบวนการ และดานเจคติ คือ คุณภาพครูและ
คุณภาพผูบริหาร ซ่ึงครูและผูบริหารตองมีคุณภาพตามตัวช้ีวัด คือ 
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8.4  ตัวช้ีวัดคุณภาพครู 
8.4.1   ครูผูสอนมีความรูเก่ียวกับอาเซียน กฎบัตรอาเซียน ประชาคมอาเซียน 
8.4.2   ครูสามารถใชภาษาตางประเทศในการส่ือสาร 
8.4.3   ครูใชหนังสือ ตําราเรียน และส่ือท่ีเปนภาษาตางประเทศในการจัดการ

เรียนรู 
8.4.4   ครูใชส่ืออิเล็กทรอนิกส (ICT) ในการจัดการเรียนรู การวัดและประเมินผล 

และการเผยแพรผลงานท้ังระบบออนไลน (Online) และออฟไลน (Offline)  
8.4.5  ครูใช เทคนิคและวิ ธีสอน ท่ีหลากหลายโดยเนน กิจกรรมหรือ

กระบวนการในการจัดการเรียนรู 
8.4.6   ครูสามารถแลกเปล่ียนเรียนรูประสบการณ ในการจัดการเรียนรูท้ังใน

ประเทศ และในกลุมประเทศสมาชิกอาเซียน 
8.4.7   ครูใชการวิจัย ส่ือ นวตักรรมเพ่ือพัฒนาผูเรียนอยางตอเนือ่ง 

      8.5   ตัวช้ีวัดคุณภาพผูบริหารสถานศึกษา 
8.5.1   ผูบริหารมีวิสัยทัศนในการจัดการศกึษาสูประชาคมอาเซียน 
8.5.2   ผูบริหารมีความสามารถในการบริหารจัดการภายใต สภาวการณ 

จํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพ 
8.5.3   ผูบริหารมีทักษะในการใชภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร และทักษะใน

การใช ICT 
8.5.4   ผูบริหารมีความสามารถในการประสานภาคีเครือขายเพ่ือความรวมมือ

ในการจัดการเรียนรูสูประชาคมอาเซียน เชน โรงเรียน องคกรเอกชน หนวยงานราชการ ฯลฯ 
8.5.5   ผูบริหารมีความสามารถในการนิเทศ ติดตามผลการดําเนินงาน 
8.5.6   ผูบริหารมีความสามารถในการใชเทคโนโลยี ในการติดตอส่ือสารกับ

ภาคีเครือขายในกลุมประชาคมประเทศสมาชิกอาเซียน 
 

9.   งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
9.1   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเรียนการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน (RBL) 

จริยา สมาคม (2552) ทําการศึกษาอิสระเร่ือง ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรวิชาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนจากการจัดการ
เรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน (Research Based Learning) ผลวิจัยพบวา 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชา เคมี เร่ือง ของแข็งของเหลวและแกส มีคาเฉล่ียเทากับ 28.20 คะแนน คิดเปนรอยละ 
70.50 นักเรียนท่ีมีคะแนนผานเกณฑรอยละ 70 ขึ้นไป รอยละ 75 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว 2) 
นักเรียนมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเฉล่ียเทากับ 51.50 คะแนน คิดเปนรอยละ 
74.63 นักเรียนท่ีมีคะแนนผานเกณฑรอยละ 70 ขึ้นไป รอยละ 82.50 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว 
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สถาพร ภูผาใจ (2553) ศึกษาวิจัยเร่ือง ผลการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน 
รายวิชาเพ่ิมเติม ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ผลวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการ
วิจัยเปนฐาน รายวิชาชีววิทยาเพ่ิมเติม ในระดับมัธยมศึกษาปท่ี 4 มีผลการเรียนรูในดาน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและทักษะพ้ืนฐานการวิจัย รอยละ 85.18 มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนตั้งแตรอยละ 80 ขึ้นไป และนักเรียน รอยละ 81.48 มีระดับคุณภาพของทักษะพ้ืนฐานการ
วิจัยในทุกทักษะอยูในระดับสูงสุด แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน ใน
รายวิชาชีววิทยาเพ่ิมเติม ระดับมัธยมศึกาปท่ี 4 สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น
และนักเรียนมีพัฒนาการทักษะพ้ืนฐานการวิจัยท่ีดีขึ้น 

ธัฒนคร พวงคํา (2555) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
ทักษะพ้ืนฐานการสรางองคความรู วิชา ส 31104 ประวัติศาสตร 2 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป
ท่ี 4 ท่ีเรียนจากการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน ผลการวิจัยพบวา 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนในรายวิชา ส 31104 ประวัติศาสตร 2 ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน นักเรียนรอยละ 85 มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉล่ียรอยละ 
74.50 2) ทักษะพ้ืนฐานการสรางองคความรู ในรายวิชา ส 31104 ประวัติศาสตร 2 ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชการวิจัยเปนฐาน นักเรียนรอยละ 87.50 มีคะแนน
วัดทักษะพ้ืนฐานการสรางองคความรู เฉล่ียรอยละ 76.85 

กัลยาณี ชูศรีวัน (2555) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง พัฒนาทักษะการแสวงหาความรูและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดวยการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน รายวิชา สังคมศึกษาพ้ืนฐาน               
(ส 33102)  สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนกาฬสินธุพิทยาสรรพ ผลวิจัยพบวา  
1) การพัฒนาการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน รายวิชา สังคมศึกษาพ้ืนฐาน (ส 33102) 
ประกอบดวยขั้นตอนการจัดการเรียนรู 5 ขั้นตอน คือ (1) ขั้นเลือกปญหา (2) ขั้นวิเคราะหปญหา 
(3) ขั้นเลือกระเบียบวิธีวิจัย (4) ขั้นรวบรวมขอมูลและตีความหมายขอมูล (5) ขั้นสรุปผลการวิจัย 
ไดใชรูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชวิจัยเปนฐาน 4 รูปแบบสรุปไดวา รูปแบบท่ี 1 ครูใชผลการวิจัย
ในการจัดการเรียนรู นักเรียนทํากิจกรรมกลุม ศึกษางานวิจัยในสวนของบทคัดยอซ่ึงมีเนื้อหา
เก่ียวของกับเร่ือง สิทธิมนุษยชนนักเรียนมีความสนใจในเนื้อหาและรวมกันอภิปรายแสดงความ
คิดเห็นเปนการปูพ้ืนฐานความรูท่ีเก่ียวกับงานวิจัย รูปแบบท่ี 2 ผูเรียนใชผลการวิจัยในการเรียนรู
โดยผูเรียนสืบคนงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับกฎหมายสิทธิมนุษยชนและประเด็นปญหาสิทธิมนุษยชน 
ทําใหมีพ้ืนฐานเก่ียวกับการสังเคราะหงานวิจัย นักเรียนมีทักษะแสวงหาความรูดวยการสืบคน
ขอมูลงานวิจัยจากส่ือส่ิงพิมพและส่ืออีเล็กทรอนิกส รูปแบบท่ี 3 ครูใชกระบวนการวิจัยในการ
จัดการเรียนรูโดยครูสอนกระบวนการวิจัยเบื้องตน จากนั้นเนนการฝกปฏิบัติ ทักษะการระบุ
ปญหา ใหคํานิยาม ตั้งสมมติฐาน คัดเลือกตัวแปร การสุมตัวอยาง ประชากร การสรางเคร่ืองมือ 
โดยเช่ือมโยงเนื้อหาโครงสรางทางสังคม เพ่ือใหไดมาซ่ึงเคาโครงงานวิจัยและเคร่ืองมือท่ีใชในการ
วิจัย นักเรียนแสวงหาความรูคนควาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ จากส่ือส่ิงพิมพ  และส่ือ
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อีเล็กทรอนิกส นักเรียนมีสวนรวมในการทํางานกลุมอภิปรายในประเด็นปญหา จัดทําเคร่ืองมือท่ี
ใชในการวิจัย รูปแบบท่ี 4 นักเรียนใชกระบวนการวิจัยในการเรียนรู โดยแบงนักเรียนดําเนินการ
วิจัย เร่ืองท่ีสนใจเนนการเก็บรวบรวมขอมูลดวยการปฏิบัติการลงพ้ืนท่ีเพ่ือเก็บขอมูล ตรวจสอบ
ความเรียบรอยของขอมูล เพ่ือนํามาวิเคราะหดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป พรอมจัดทํา
รูปเลมรายงาน สรุปผล และอภิปรายผลการวิจัยตลอดจนการนําเสนอผลการวิจัย 2) นักเรียนมี
ทักษะการแสวงหาความรูอยูในระดับมาก ( X = 4.00, SD = 0.30) 3) นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน รอยละ 79.00 

จุฑา ธรรมชาติ (2555) ไดวิจัยเร่ือง การวิจัยและพัฒนาการจัดการเรียนรูแบบใช
วิจัยเปนฐานในรายวิชาการวิจัยทางการศึกษา ผลการวิจัยพบวา การจัดการเรียนรูแบบใชวิจัยเปน
ฐานท่ีผูวิจัยพัฒนามีลักษณะสําคัญ คือ 1) ฝกใหผูเรียนตั้งปญหาและหาแนวทางแกไขอยางเปน
ระบบ 2) บูรณาการเทคนิคการจัดการเรียนรู แบบหลากหลายวิธี 3) สงเสริมผูเรียนใหมีทักษะ
พ้ืนฐานท่ีจําเปนตอการเรียน 4) ฝกทักษะวิจัยใหแกผูเรียนทีละนอยตามลําดับขั้นตอน 5) นําผล
วิจัยมาสอนควบคูกับการเรียนรูกระบวนการวิจัยอยางสมดุล และ 6) กระตุนผูเรียนดวยการ
ประเมินอยางตอเนื่อง ผลการทดลองจัดการเรียนรูแบบใชวิจัยเปนฐาน พบวา นักศึกษากลุม
ทดลองมีคาเฉล่ียคะแนนความรูพ้ืนฐานทางการวิจัย ทักษะการคิดแกปญหาทางการวิจัย และ
คุณลักษณะของนักวิจัยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

9.2   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21  
กัลยา ตากูล (2550) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูและ

สภาพแวดลอมเพ่ือสงเสริมทักษะการคิดและกระบวนการแกปญหาอนาคตของนักเรียนระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 3: กรณีศึกษาโรงเรียนวชิราวุธวิทยาลัย ผลการวิจัยพบวา 1) ลักษณะการจัด
กิจกรรมการเรียนรูและสภาพแวดลอมของโรงเรียนมีองคประกอบท่ีสําคัญ 5 องคประกอบ ไดแก 
(1) การพัฒนาครูผูสอนใหมีความพรอมในการอํานวยการเรียนรูของนักเรียน (2) การจัดเนื้อหาให
เหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียน (3) การจัดกิจกรรมการเรียนรูเนนกระบวนการกลุม มี
การใชส่ือและแหลงเรียนรูท่ีหลากหลาย (4) จัดการประเมินการคิดท้ังระดับบุคคลและระดับกลุม 
และ (5) การจัดบรรยากาศในการเรียนรูใหนักเรียนมีอิสระทางการคิด และมีการเสริมแรงอยาง
สมํ่าเสมอ 2) ทักษะการคิดและกระบวนการแกปญหาอนาคตของนักเรียนมีพัฒนาการอยูในระดับดี 
3) แนวคิดและแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูในอนาคต คือ ควรเพ่ิมจํานวนนักเรียนและ
จํานวนครูรวมท้ังเพ่ิมเวลาเรียนขยายหลักสูตรไปจนถึงชวงช้ันท่ี 4 

อรพิณ พัฒนผล, เสกสรร ทองคําบรรจง และชวลิต รวยอาจิณ (2551) ไดศึกษาวิจัย
เร่ือง การพัฒนาแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนชวงช้ันท่ี 
3 โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษานครสวรรค เขต 1 ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
1) ดานการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การ
ตัดสินขอมูลการระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิงของนักเรียน ชวงช้ันท่ี 3 ท่ีมีระดับช้ันตางกันและ



 

 

64

เพศตางกัน (1.1) นักเรียนท่ีมีระดับช้ันแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 มีความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณดานการนิยามปญหาการตัดสินขอมูล และการสรุปอางอิงสูงกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปท่ี 1 และ 2 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการ
ระบุสมมติฐานสูงกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 และช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 (1.2) นักเรียนท่ีมี
เพศแตกตางกันมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล 
การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดย
นักเรียนเพศหญิงมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา การตัดสินขอมูล 
การระบุสมมติฐาน และการสรุปอางอิง สูงกวานักเรียนเพศชาย (1.3) ผลการศึกษาปฏิสัมพันธ
ระหวางระดับช้ันและเพศ พบวา ไมมีผลปฏิสัมพันธของระดับช้ันกับเพศท่ีมีตอความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณดานการนิยามปญหา ดานการตัดสินขอมูล ดานการระบุสมมติฐานและดาน
การสรุปอางอิง 

พระมหาเสนห ไชยสุกา (2552) ไดทําวิจัยเร่ือง การศึกษาและการพัฒนาการทํางาน
รวมกันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 โดยยึดหลักสังคหวัตถุ 4 ผลการวจิัยพบวา 1) นักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีการทํางานรวมกันอยูในระดับ มาก 2) นักเรียนกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมกอนเขารวมโปรแกรมมีการทํางานรวมกันไมแตกตางกัน 3) นักเรียนกลุมทดลองกอน
และหลังเขารวมโปรแกรมพัฒนาการทํางานรวมกัน มีการทํางานรวมกันแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ี ระดับ .01 4) นักเรียนกลุมควบคุมท่ีไมไดเขารวมโปรแกรมกอนและหลังมี
การทํางานรวมกันไมแตกตางกัน 5) นักเรียนกลุมทดลองท่ีเขารวมโปรแกรมพัฒนาการทํางาน
รวมกัน และกลุมควบคุมท่ีไมไดเขารวมโปรแกรม กอนและหลัง มีการทํางานรวมกันแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

สุระพรรณ พนมฤทธ์ิ และคณะ (2554) ไดวิจัยเร่ือง การพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอนโดยใชปญหาเปนหลักและการกํากับตนเองเพ่ือสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
การรับรูอัตสมรรถนะของนักศึกษาพยาบาล ผลการวิจัยพบวา ในระยะท่ี1 ไดรูปแบบการเรียนการ
สอนโดยใชปญหาเปนหลัก และโดยการกํากับตนเองซ่ึงประกอบดวยองค ประกอบและขั้นตอนท่ี
นําไปใชกับรายวิชาทางการพยาบาลได และในระยะท่ี 2 ผลการประเมินประสิทธิผลของรูปแบบ
การเรียนการสอน 2 รูปแบบ พบวา 1) ไมมีกิริยารวมระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ และวิธีสอน 2) 
นักศึกษากลุมท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักศึกษากลุมท่ีมีแรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธ์ิต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 3) นักศึกษากลุมท่ีเรียน โดยวิธีสอนแบบใช
ปญหาเปนหลักมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักศึกษากลุมท่ีเรียนโดยใชการกํากับตนเองอยาง
มีนัยสําคัญท่ีระดับ .05 4) นักศึกษากลุมท่ีเรียนโดยวิธีสอนแบบใชปญหาเปนหลัก และกลุมท่ี
เรียนโดยใชการกํากับตนเอง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักศึกษากลุมควบคุม อยางมี
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นัยสําคัญท่ีระดับ .01 5) นักศึกษากลุมทดลองท้ัง 4 กลุมมีคาเฉล่ียคะแนนการรับรูอัตสมรรถนะ 
และการคิดวิจารณญาณสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .05 

ธนารัตน มาลัยศรี (2556) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ในหนวยการเรียนรูแบบยอนกลับเร่ืองประชาคม
อาเซียน โดยใชรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (5Es) ผลการวิจัยพบวา 1) หนวยการ
เรียนรูแบบยอนกลับ (Backward  Design) เร่ือง ประชาคมอาเซียน มีกระบวนการของการพัฒนา
หนวยตามขั้นตอน วิเคราะหและระบุมาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด กําหนดผังมโนทัศนและช่ือ
หนวยการเรียนรู กําหนดสาระสําคัญ กําหนดสาระการเรียนรูความรูทักษะ/กระบวนการ 
คุณลักษณะ กําหนดช้ินงาน/ภาระงาน กําหนดประเด็น เกณฑการประเมิน กําหนดเวลาเรียนและ
การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (5Es) คิดเปนคาเฉล่ีย 4.53 อยู
ในระดับความคิดเห็นมากท่ีสุด 2) นักเรียนมีคะแนนทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณเฉล่ีย 
30.35 คิดเปนรอยละ 75.88 และมีจํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑ รอยละ 76.47 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ี
กําหนดไว 3) นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉล่ีย 30.94 คิดเปนรอยละ 77.35 และมี
จํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑ รอยละ 79.41 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว 

9.3   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเปนพลเมืองดี/พลเมืองอาเซียน 
สมรัก หอมทอง (2552) ศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาหนวยการเรียนรูพลเมืองดีตามวีถี

ประชาธิปไตย กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยใชแหลงเรียนรูในชุมชน
สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
ขอนแกน เขต 4 ผลวิจัยพบวา 1) การพัฒนาหนวยการเรียนรูพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย กลุม
สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยใชแหลงเรียนรูในชุมชน สําหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 4 
ประกอบดวยขั้นท่ี 1 การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง และสาระการเรียนรู
รายป ขั้นท่ี 2 จัดทําแผนผังมโนทัศน ขั้นท่ี 3 กําหนดช่ือหนวยการเรียนรูและเวลาเรียน ขั้นท่ี 4 
ออกแบบการจัดการเรียนรู ขั้นท่ี 5 จัดทําแผนการจัดการเรียนรู โดยนํารูปแบบการสอนโดยใชแหลง
เรียนรูในชุมชนมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผลการพัฒนาหนวยการเรียนรูพลเมืองดี
ตามวิถีประชาธิปไตย แบงออกเปน 3 หนวยยอย คือ หนวยการเรียนรูท่ี 1 วิถีประชาธิปไตย จํานวน 3 
แผน หนวยการเรียนรูท่ี 2 อธิปไตยของเรา จํานวน 3 แผน และหนวยการเรียนรูท่ี 3 กฎหมายเร่ือง
ใกลตัว จํานวน 3 แผน 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หนวยการเรียนรูพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม โดยใชแหลงเรียนรูในชุมชน สําหรับนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 4 
ตามเกณฑท่ีกําหนดไวคือ รอยละ 75 พบวา นักเรียนผานเกณฑการเรียนรูเฉล่ียรอยละ 80 และมี
คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉล่ียท้ังช้ัน รอยละ 81 ซ่ึงผานเกณฑท่ีกําหนดไว 3) ผลการศึกษา
พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนท่ีไดรับการเรียนรูโดยใชแหลงเรียนรูในชุมชน สําหรับนักเรียน
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ช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนบานขามปอมดงเย็น สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาขอนแกน เขต 4 
พบวา นักเรียนมีคะแนนพฤติกรรมการทํางานกลุม ดานการใหความรวมมือในการทํางานกลุม ความ
ตั้งใจในการทํางาน การยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ความคิดริเร่ิมสรางสรรค และการตรงตอ
เวลาอยูในระดับ ด ี

ชรินทร ม่ันคง (2553) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมดานความเปน
พลเมืองดีในสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ผลวิจัยพบวา 1) เนื้อหาเก่ียวกับแนวคิดและมโนทัศนท่ี
เก่ียวของกับการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมท่ีสอดคลองกับคุณลักษณะความเปนพลเมืองดี จํานวน 8 
คุณลักษณะ 25 ตัวช้ีวัด พบวา ตัวช้ีวัดท่ีสอดคลองกับคุณลักษณะความเปนพลเมืองดีตามวิถีโลก 
จํานวน 22 ตัวช้ีวัด และตัวช้ีวัดท่ีแสดงถึงอัตลักษณการเปนพลเมืองดีตามวิถีไทย จํานวน 3 ตัวช้ีวัด 
คือ การเคารพเช่ือฟงผูมีพระคุณตามวัฒนธรรมไทย การดําเนินชีวิตตามหลักพรพุทธศาสนาหรือ
ศาสนาท่ีตนนับถือ และการดํารงชีวิตอยางมีดุลภาพโดยใชหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 2) การจัด
หลักสูตรและการเรียนการสอนสาระวิชาสังคมศึกษาท่ีเก่ียวของกับการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมใน
ดานความเปนพลเมือง พบวา ครูสังคมศึกษามีความรูเก่ียวกับการศึกษาพหุวัฒนธรรมระดับ นอย 
และครูสังคมศึกษา รอยละ 100 มีความตองการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนเชิงพหุวัฒนธรรมใน
โรงเรียน สําหรับองคประกอบท่ีครูสังคมศึกษาไมปฏิบัติตามตัวช้ีวัดมากท่ีสุด คือ องคประกอบท่ี 4 
การวัดผลและประเมินผลการเรียนรู คิดเปนรอยละ 100 องคประกอบท่ี 3 การพัฒนาส่ือและแหลง
เรียนรู คิดเปนรอยละ 98.53 องคประกอบท่ี 1 วิเคราะหหลักสูตร คิดเปนรอยละ 97.06 และ
องคประกอบท่ี 2 การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร คิดเปนรอยละ 83.82 3) การปฏิบัติตนตาม
คุณลักษณะความเปนพลเมืองดีของนักเรียน พบวา นักเรียนมีการปฏิบัติตนตามคุณลักษณะความ
เปนพลเมืองดีมากกวารอยละ 50 จํานวน 6 คุณลักษณะ คือ ซ่ือสัตย สุจริต คิดเปนรอยละ 91.93 
จิตสํานึกสาธารณะ คิดเปนรอยละ 81.73 มีวินัย คิดเปนรอยละ 80.42 รักชาติ ศาสน กษัตริย คิด
เปน รอยละ 79.07 มุงม่ันในการทํางาน คิดเปนรอยละ 73.54 และรักความเปนไทย คิดเปนรอยละ 
72.20 อยางไรก็ตามยังพบวา นักเรียนไมไดปฏิบัติมากกวารอยละ 50 จํานวน 2 คุณลักษณะ คือ 
ใฝเรียนรู คิดเปนรอยละ 73.84 และอยูอยางพอเพียง คิดเปนรอยละ 54.86 นอกจากนี้ยังพบวา 
นักเรียนรอยละ 95.07 มีความรูเก่ียวกับการศึกษาพหุวัฒนธรรมในระดับนอย 

เครือวัลย คงรักชาง (2556) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาทักษะพลเมืองอาเซียนโดย
ใชวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น สาระการเรียนรูเพ่ิมเติม วิชาอาเซียนศึกษา ส 33201 สําหรับนักเรียน       
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนขามแกนนคร ผลวิจัยพบวา 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในสาระการ
เรียนรูเพ่ิมเติม วิชาอาเซียนศึกษา สําหรับนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 โดยใชวัฏจักรการเรียนรู            
7 ขั้น มีจํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑ รอยละ 78.72 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว มีคะแนนเฉล่ีย 
( X ) รอยละ 80.52 2) ทักษะพลเมืองอาเซียนในสาระการเรียนรูเพ่ิมเติม วิชาอาเซียนศึกษา 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 โดยใชวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น มีจํานวนนักเรียนท่ีผานเกณฑ 
รอยละ 80.85 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว และมีคะแนนเฉล่ีย ( X ) รอยละ 77.16 3) ความพึง
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พอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ท่ีมีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรู 7 
ขั้น โดยภาพรวม พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการ
เรียนรู 7 ขั้น อยูในระดับมาก ( X  = 4.37)  

ฐิตารีย ศรีพรหม (2556) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะกระบวนการแกปญหา
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จากการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน โดยกระบวนการ 
Lesson Study เร่ืองประเด็นปญหาสังคมกลุมประชาคมอาเซียน ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 
ผลการวิจัยพบวา 1) การใชกระบวนการ Lesson Study เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูดวย
โครงงาน เร่ืองประเด็นปญหาสังคมกลุมประชาคมอาเซียน ในรายวิชาเพ่ิมเติม ส 23201 อาเซียน
ศึกษา ผลวิจัยพบวา ขั้นตอนท่ีมีประสิทธิภาพของกระบวนการ Lesson Study ทําใหไดแผนการ
จัดการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพสงผลใหนักเรียนมีทักษะกระบวนการแกปญหาและผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนบรรลุเกณฑท่ีกําหนดไว 2) ทักษะกระบวนการแกปญหาของนักเรียนท่ีเรียนโดยใช
แผนการจัดการเรียนรูดวยโครงงาน โดยใชกระบวนการ Lesson Study ในการพัฒนาแผนการ
จัดการเรียนรูพบวา นักเรียนผานเกณฑ รอยละ 74.29 และนักเรียนมีทักษะกระบวนการ
แกปญหาเฉล่ีย 15.51 คิดเปนรอยละ 77.57 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว 3) ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูดวยโครงงานโดยใชกระบวนการ Lesson 
Study ในการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู พบวามีนักเรียนผานเกณฑ รอยละ 77.14 และ
นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉล่ียรอยละ 83.79 ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว 

นําพงษ สุขสบาย (2556) ไดวิจัยเร่ือง การพัฒนาคุณลักษณะความเปนพลเมืองดีท่ี
พึงประสงคของประชาคมอาเซียน ดวยกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดจิตตปญญาศึกษาของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนมีพัฒนาการดานคุณลักษณะความ
เปนพลเมืองดีท่ีพึงประสงคของประชาคมอาเซียน รอยละ 78.40 ของคะแนนเต็ม ซ่ึงสูงกวา
เกณฑท่ีกําหนดไว และนักเรียนท่ีผานเกณฑมีจํานวน 23 คน คิดเปนรอยละ 82.14 ซ่ึงสูงกวา
เกณฑท่ีกําหนดไว 2) นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน รอยละ 79.28 ของคะแนนเต็ม ซ่ึงสูง
กวาเกณฑท่ีกําหนดไว และนักเรียนท่ีผานเกณฑมีจํานวน 22 คน คิดเปนรอยละ 78.57 ซ่ึงสูงกวา
เกณฑท่ีกําหนดไว   
 
10.   กรอบแนวคิดในการวิจัย 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของในการวิจัย เร่ือง การพัฒนาทักษะการเรียนรู
ในศตวรรษท่ี 21 สูความเปนพลเมืองอาเซียนดวยรูปแบบการสอนโดยใชวิจัยเปนฐาน 
(Research-Based Learning: RBL) ในรายวิชาเพ่ิมเติม ส 33202 อาเซียนศึกษา 2 สําหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 6 ผูวิจัยไดกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย แสดงเปนภาพไดดังนี้ 
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ภาพท่ี 15   กรอบแนวคิดในการวจิัย 
 

รายวิชาเพ่ิมเติม ส 33202  
อาเซียนศึกษา 2 

 
การจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอนโดยใชวิจยัเปนฐาน 
(Research-Based Learning: RBL) 

-  ทักษะการเรียนรูในศตวรรษท่ี 21    
    (Learning Skills for 21st  
    Century) 
-  ทักษะการเปนพลเมืองอาเซียน 
-  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

การวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
 




